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IDEA SUMMERHILL

Jest to opowie$¢ o nowoczesnej szkole Summerhill. Summerhill zostata zatozona w 1921 roku. Znajduje si¢
w miescie Leiston w hrabstwie Sullolk, prawie sto mil od Londynu. Par¢ stow o uczniach. Niektore dzieci
przybywaja do Summerhill, gdy majq pig¢ lat, inne, gdy maja juz pigtnascie. Na ogél zostaja tu do czasu, az
skoncza szesnascie lat. Zwykle przebywa tu okoto dwudziestu pigciu chtopcow i dwudziestu dziewczat.
Uczniowie podzieleni sa na trzy grupy: najmtodszych w wieku od pigciu do siedmiu lat, Srednich od o$miu do
dziesigciu i najstarszych - od jedenastu do pigtnastu lat.

Mamy zwykle do$¢ duzo dzieci z innych krajow. W tej chwili (1968) przebywa tu dwojka ze Skandynawii oraz
grupa (44) ze Stanow Zjednoczonych.

Kazda grupa wickowa mieszka razem z opickunka. Sredniaki $§pia] w kamiennym budynku, seniorzy
w drewnianych chatkach. Tylko jedno czy dwoje starszych ma pokdj wylacznie dla siebie. Chlopcy mieszkaja po
dwoch, trzech lub czterech. Dziewczgta tak samo. Pokoje dzieci nie sa kontrolowane, nikt tez za nich nie sprzata.
Maja peina swobodg. Nikt im nic mowi, w co maja si¢ ubra¢, wkladaja wigc na siebie, co chca i kiedy chea.
Gazety nazywaja nas ,,Szkola ,jak-sig-komu-podoba" i daja do zrozumienia, Ze jest to zbiorowisko rozwyd-
rzonych prymitywow, bez zadnych zasad i manier.

Dlatego tez, napisanie uczciwej historii Summerhill wydaje mi si¢ konieczne. Naturalnie bede stronniczy; tym
niemniej sprobuje pokaza¢ zarowno wady Summeihill jak i jej zalety. O wartosci szkoty niech $wiadcza zdrowe,
wolne dzieci, ktorych zycie nie zostato skazone strachem i nienawiscia

Bez watpienia szkota zmuszajaca aktywne dzieci do siedzenia w tawkach i uczenia si¢ nieprzydatnych
w wigkszosci przedmiotow jest zta szkota. Jest ona dobra jedynie dla tych, ktdorzy w nia wierza, dla tych
nietworczych obywateli, ktorzy chca mie¢ potulne, nietworcze dzieci, pasujace do cywilizacji, w ktorej miarg
sukcesu stanowi pieniadz.

Summerhill byta na poczatku szkola eksperymentalna. Teraz. jest pogladowa, poniewaz pokazuje, ze wolnos¢
przynosi efekty, (gdy moja pierwsza zona i ja zakladaliSmy t¢ szkole przySwiecal nam jeden gltowny cel:
dopasowa¢ szkole do dziecka , zamiast dopasowywa¢ dziecko do szkoty).

Przez wiele lat uczylem w zwyktych szkolach. Znatem dobrze ten drugi sposéb i wiedzialem, ze jest zupelnie do
niczego. A zty byl dlatego, ze opierat si¢ na dorostym rozumieniu tego, jakie powinno by¢ dziecko i jak to
dziecko powinno si¢ uczy¢. Ten drugi sposdb pochodzit z czasow, gdy psychologia byta jeszcze nauka nieznana.
WzigliSmy sig¢ wigc za stworzenie szkoty, w ktorej pozwoliliSmy dzieciom na wolnos¢ bycia soba. Aby to zrobié¢
musieliémy wyrzec si¢ wszelkiej dyscypliny, wszelkiego pouczania, sugerowania, wszelkich instrukcji oraz
wskazan moralnych i religijnych. Nazywano nas odwaznymi, lecz nic wymagato to odwagi, a jedynie glebokiej
wiary w dziecko jako istot¢ dobra. Przez ponad czterdziesci lat ta wiara nigdy si¢ w nas nie zachwiala;
przeciwnie ulegla bezwzglednemu wzmocnieniu. Wyznajg poglad, ze dziecko ma wrodzong madro$¢ i poczucie,
realizmu, jezeli zostawi si¢ je w spokoju, bez jakichkolwiek sugestii ze strony dorostych, rozwinie si¢ na tyle, na
ile jest w stanie si¢ rozwinaé. Logicznie rzecz biorac, Summerhill jest miejscem, gdzie ludzie majacy wrodzone
mozliwosci 1 pragnienie zostania uczonymi zrealizuja je; podczas gdy ci, ktorzy nadaja si¢ tylko do zamiatania
ulic, beda to robié. Jak dotychczas naszej szkoty nie opuscit jeszcze ani jeden zamiatacz. Nie pisz¢ tego ze
snobizmu, bo wolatbym raczej ujrze¢, jak opuszcza nas szczgsliwy zamiatacz ulic niz znerwicowany uczony.
Jaka jest Summerhill? Wigc, po pierwsze, zajgcia nie sa tu obowiazkowe. Dzieci moga chodzié¢ na lekcje albo nie
— catymi latami, jesli tak chca. Oczywiscie jest plan -- lecz tylko dla nauczycieli.

Dzieci maja zajecia zwykle w grupach wiekowych, ale czasami takze w zespotach zainteresowan. Nie mamy
nowych metod nauczania, poniewaz nie uwazamy, zeby nauczanie jako takie miato jakie§ szczegodlne znaczenie.
Czy dana szkota wypracowala specjalna metode zapoznawania z dzieleniem, jest bez znaczenia, poniewaz
dzielenie jest niewazne dla wszystkich z wyjatkiem tych, ktorzy chea sie go nauczyé. A dziecko, ktore chee sig
nauczy¢ dzielenia, nauczy si¢ go, niezaleznie od sposobu, w jaki to bgdzie robione.

Dzieci, ktore przybywaja do Summerhill jako przedszkolaki, chodza na zajgcia od poczatku swojego pobytu
w szkole; lecz uczniowie z innych szkot o§wiadczaja, ze juz nigdy wigcej nie pdjda na zadna przebrzydia lekcje.
Bawia sig, jezdza na rowerach i przeszkadzaja innym, ale unikaja nauki. Czasem trwa to miesiagcami. Czas
~powrotu do zdrowia" jest proporcjonalny do nienawisci, jakiej dostarczyla im ich ostatnia szkola. Naszym
rekordowym przypadkiem byla dziewczyna z klasztoru, ktéra obijata si¢ przez trzy lala. Przecigtny czas
,,zdrowienia" z awersji do lekcji wynosi trzy miesiace.

Ludzie, ktérym obce jest tego rodzaju pojmowanie wolnos$ci, beda si¢ zastanawia¢, c6z to za dom wariatow,
w ktorym dzieci bawia si¢ przez caty dzien, jesli tylko chca. Niejeden dorosty powie: ,,Gdyby mnie postano do
takiej szkoty, nigdy nic kiwnatbym nawet palcem". Inni moéwia: ,,Takie dzieci beda si¢ czuly bardzo
upos$ledzone, gdy przyjdzie im konkurowac z tymi, ktorych zmuszono do nauki".

Przypominam sobie Jacka, ktory opuscit szkolg, gdy miat siedemnascie lal, poniewaz chciat is¢ do fabryki
budowy maszyn. Pewnego dnia dyrektor wezwat go do siebie.

— Ty jeste$ tym miodziencem z Summerhill --- powiedzial. — Ciekawi mnie, co myslisz. 0 tego rodzaju



wyksztalceniu teraz, gdy spotykasz si¢ z chlopakami z tradycyjnych szkol. Przypusémy, ze mialby§ wybraé
jeszcze raz, poszediby$ wtedy do Eton czy do Summeihill?
- Och, oczywiscie ze do Summerhill -- odpart Jack.

- Ale co takiego daje Summerhill czego nie daja inne szkoty?
Jack podrapat si¢ w glowe.
- Czy ja wiem - powiedzial powoli - Sadze, Ze daje poczucie catkowitej wiary w siebie.
- Tak — odrzekt dyrektor z powazna ming - zauwazylem to, gdy wszedte$ do pokoju.
- Orany! - rozes$miat sig¢ Jack - Przykro mi jezeli zrobitem na panu takie wrazenie.
- Podobato mi sig to - stwierdzil dyrektor - zwykle ludzie, ktorych wzywani do siebie, denerwuja si¢ 1 wygladaja
nieswojo. Ty wszedtes jak partner. Przy okazji, mowites, ze na jaki wydziat chcialbys$ sig przeniesc?
Ta historyjka pokazuje, ze nauczanie jako takie nie jest tak wazne jak osobowos¢ i charakter. Jack oblat
egzaminy na uniwersytet, poniewaz nie cierpial uczy¢ si¢ z ksiazek. Lecz jego niedostatek wiedzy na temat
,,Esejow” Lamb’a czy francuskiego nie uposledzit go zyciowo. Jest teraz doskonatym inzynierem.
Tym niemniej jest w Summerhill sporo nauki. By¢ moze grupa naszych dwunastolatkow nie moglaby
konkurowaé z klasa rownolatkéw pod wzgledem kaligrafii, ortografii czy utamkow. Lecz w egzaminach
wymagajacych oryginalno$ci nasze dzieci pobityby reszt¢ na glowe.
W tej szkole nie ma klasowek, ale czasami ja przeprowadzam egzamin dla zabawy. Na jednym z nich pytatem,
gdzie sa: Madryt, Czwartkowa Wyspa, wczoraj, mito§é, demokracja, nienawisé, moj kieszonkowy s$rubokret
(niestety, nie ustyszalem pomocnej odpowiedzi); kazatem przettumaczy¢ monolog Hamleta ,,by¢-albo-nie by¢"
na summerhilski.
Te pytania oczywiscie wcale nic maja by¢ powazne, a dzieci bardzo je lubia. Nowo przyjeci, jako calos¢, nie
doréwnuja poziomem odpowiedzi uczniom, ktorzy juz zaaklimatyzowali si¢ w szkole, i to nie z powodu
mniejszych mozliwosci intelektualnych, a raczej dlatego, ze tak juz przyzwyczaili si¢ do pracy traktowanej
rutynowo i powaznie, ze jakiekolwiek lekkie podejscie wprawia ich w zaklopotanie.
Tak wyglada zabawowa strona naszego nauczania. Na wszystkich lekcjach pracuje si¢ bardzo duzo. Jezeli
z jakiego$ powodu nauczyciel nic moze odby¢ lekcji w uméwionym dniu, uczniowie sa na ogoét bardzo
rozczarowani.
David, dziewigcioletni chtopiec, musiat by¢ odizolowany od reszty dzieci z powodu kokluszu. Bardzo ptakat.
,,Opuszcze lekcje geografii u Rogera", protestowat. David byl w szkole praktycznie od urodzenia i miat swoje
zdecydowane i1 bezdyskusyjne poglady na temat koniecznosci udzielania mu lekcji. Jest teraz profesorem
matematyki na Uniwersytecie Londynskim.
Kilka lat temu kto§ na Ogdélnym Spotkaniu Szkoty (na ktérym wszystkie obowiazujace w szkole z reguly sa
poddawane pod gtosowanie, a kazdy uczen i kazda osoba personelu ma jeden glos) zaproponowat, aby ukarac¢
pewnego winowajcg zakazem chodzenia na lekcje przez tydzien. Reszta dzieci zaprotestowala, poniewaz ich
zdaniem taka kara bylaby nazbyt surowa.
Moj personel i ja serdecznie nie lubimy wszelakich egzaminéw. Dla nas to zmora. Nie mozemy jednak odmowié
uczenia dzieci wymaganych przedmiotow.
Dlatego tez dopoki istnie¢ beda egzaminy wstgpne na uniwersytet, bedziemy musieli im si¢ podporzadkowac.
A nauczyciele Summerhill maja zawsze kwalifikacje do uczenia na wymaganym poziomie.
Nic oznacza to wcale, ze wiele dzieci chce zdawacé te egzaminy; zdaja je tylko ci, ktdrzy ida na uniwersytet. Na
0go61 nie sprawia im to specjalnych trudnosci. Zwykle zaczynaja powaznie przygotowywac si¢ do egzamindw
jako czternastolatki i wykonuja cata prace w ciagu okolo trzech lat. OczywiScie, ze nie zawsze zdaja za
pierwszym razem. Wazniejsze jest to, ze probuja ponownie.
Mozliwe, ze Summerhill jest najszczesliwsza szkola na $wiecie. Nie ma u nas wagarowiczOw i rzadkie sa
przypadki tesknoty za domem. Nieczgsto zdarzaja sie¢ bojki. Kiotnie, tak, oczywiscie, ale tylko sporadycznie
walki na pigsci, jakie my toczyliSmy jako chtopcy. Rzadko kiedy stysze ptacz dziecka, bowiem wolne dzieci
maja do uzewngtrznienia znacznie mniej nienawisci niz te sterroryzowane. Nienawis$¢ rodzi nienawis¢, a mitos¢
rodzi mito$¢. Mitos¢ oznacza akceptacjg dzieci i jest konieczna w kazdej szkole. Nie mozna by¢ po stronie
dzieci, jezeli sig je karze i wrzeszczy na nie. Summerhill jest szkota, w ktorej dziecko wie, ze jest akceptowane.
Zauwazcie proszg, ze nie jesteSmy pozbawieni ludzkich stabosci. Pewnej wiosny spedzilem tygodnie na
sadzeniu ziemniakow, wigc kiedy odkrylem w czerwcu, ze kto§ wyrwat osiem roslin, zrobitem wielka awanturg.
Jest jednak istotna réznica migdzy moja awantura a ta, ktora zrobitby jaki$ autokrata. Moja awantura byta
0 ziemniaki, natomiast awantura autokratycznego osobnika nie obylaby si¢ bez wciagania w to wszystko
probleméw moralnych — dobra i zta. Ja nie moéwilem, ze kradziez moich kartofli byla czym$ zlym; nie robilem
z tego sprawy dobra i zta — to byla sprawa ,, moich kartofli”. One byly moje i nalezalo zostawi¢ je w spokoju.
Mam nadziejg, ze wystarczajaco jasno pokazatem te roéznice.
Sprobuje powiedzie¢ to inaczej. Dla dzieci nie jestem autorytetem, ktorego trzeba si¢ baé. Jestem im rowny,
a caly raban, ktory robi¢ wokot moich ziemniakow, nic ma dla nich wigkszego znaczenia niz awantura, jaka
moglby zrobi¢ o przebita detke rowerowa ktory$ z chlopcow. Zupetnie bezpiecznie mozna awanturowaé sig
z dzie¢mi, jezeli wszyscy sa sobie rowni.



Teraz niejeden powie: ,,To banialuki. Nie moze by¢ réwnosci. Neill jest szefem, jest wigkszy i madrzejszy". To
rzeczywiscie prawda. Jestem szefem i jezeli dom zaczalby si¢ pali¢, dzieci przybieglyby do mnie. Wiedza, ze
jestem wigkszy i bardziej wyksztalcony, ale to nic ma znaczenia, gdy spotykam si¢ z. nimi na ich wlasnym
gruncie, na —- ze tak powiem - grzadce ziemniakow. Gdy Hilly, lat pie¢, powiedziat mi, zebym wyszed! z jego
przyjecia urodzinowego, bo nie bylem zaproszony, wyszedlem natychmiast i bez wahania — tak, jak Hilly
wychodzi z mojego pokoju, gdy nic chcg jego towarzystwa. (...)

W Summerhill wszyscy maja roéwne prawa. Nikomu nie wolno chodzi¢ po moim fortepianie, a mnie nic wolno
pozycza¢ roweru chlopca bez jego pozwolenia. Na Ogoélnym Spotkaniu Szkoty glos szescioletniego dziecka ma
taka sama wage jak moj. Alez, mOwia ci zorientowani, to oczywiste, ze w praktyce glosy dorostych maja
znacznie. Czyz szescioletnie dziecko nie czeka, zeby zobaczy¢ jak wy glosujecie, zanim podniesie r¢ke?
Chcialbym, zeby czasami tak bylo, jako ze zbyt wiele moich propozycji nie przechodzi. Nietatwo jest wptynaé
na wolne dzieci; dzieje si¢ tak dlatego, ze nie odczuwaja strachu. Naprawdg, brak strachu jest najlepsza rzecza,
jaka moze przydarzy¢ si¢ dziecku.

Nasze dzieci nie boja si¢ nas, dorostych. Jedna z regut szkoty jest nakaz ciszy po dwudziestej drugiej na gérnym
korytarzu. Pewnej nocy, okolo jedenastej, wojna na poduszki trwata w najlepsze, wigc odszedlem od biurka,
przy ktorym pisalem, zeby zaprotestowal przeciw hatasowi. Gdy szedlem na goéreg, ustyszatem tupot stop,
a korytarz byl cichy i pusty. Nagle kto§ powiedzial rozczarowanym glosem: ,,Ach, to tylko Neill" i zabawa
natychmiast rozpoczeta si¢ na nowo. Gdy wytlumaczyltem, ze probujg pisaé ksiazke tam, na dole, okazali troske
i zgodzili si¢ przesta¢. Wczesniej rozbiegli si¢ przypuszczajac, ze to nocny dyzurny (jeden z chtopcoéw w ich
wieku) byt na ich tropie.

Podkreslam znaczenie tego, ze dzieci nie odczuwaja strachu przed dorostymi. Dziewigcioletnie dziecko
przyjdzie do mnie i powie, ze wybito okno pitka. Mowi mi o tym, bo nie boi sig, ze wywola gniew czy moralne
oburzenie. By¢ moze bgdzie musiato zaptaci¢ za to okno, ale nic musi obawia¢ si¢ ani kazan ani kary.(...)

Dzieci nawiazuja kontakt z nieznajomymi duzo tatwiej, gdy strach jest im obcy. Angielska rezerwa jest,
W gruncie rzeczy, strachem; dlatego wlasnie najbogatsi sa najbardziej powsciagliwi. To, ze dzieci z Summerhill
tak wyjatkowo przyjaznie odnosza si¢ do gosci i nieznajomych, jest powodem do dumy dla mnie i moich
pracownikow.

Musimy jednak przyznaé, ze wielu naszych gosci to ludzie dla dzieci interesujacy. Najbardziej nie lubianym
gosciem jest nauczyciel, ktory chee ogladac¢ ich rysunki i prace pisemne. Najgorgcej witanym jest ten, kto ma co$
ciekawego do opowiedzenia —- o przygodach i podrézach, a najlepiej o lataniu. Natychmiast otaczaja boksera
czy dobrego tenisiste, ale recytujacy teorig sa zostawiani samym sobie.

Goscie najczesciej zwracaja uwage na to, ze nie mozna odroznié, kto tu jest uczniem, a kto pracownikiem. To
prawda. Poczucie jednosci jest tak silne, jezeli w petni akceptuje si¢ dzieci. Nie ma szacunku dla nauczyciela
jako takiego. Nauczyciele i uczniowie jedza to samo i musza przestrzega¢ tych samych praw spotecznosci.
Dzieci czulyby si¢ dotknigte, gdyby personelowi przyznano jakies$ specjalne przywileje.

Kiedy raz w tygodniu prowadzitem wyktady z psychologii dla pracownikow, szemrali, ze to nie w porzadku.
Zmienilem to i wyklady sa otwarte dla kazdego powyzej dwunastu lat. W kazdy wtorkowy wieczér moj pokdj
wypelnia si¢ tryskajacymi entuzjazmem miodymi ludzmi, ktorzy nie tylko stuchaja, ale takze swobodnie
wyglaszaja swoje opinie. Wérdd tematow, ktore interesowaly mtodziez, byly takie jak: kompleks nizszosci,
psychologia kradziezy, psychologia gangstera, psychologia humoru, dlaczego czlowiek siat si¢ moralista,
masturbacja, psychologia thumu. Jest chyba oczywiste, Zze dzieci te pdjda w zycie z rozlegta, klarowna wiedza
0 sobie i innych.

Nasi goscie najczeséciej zadaja takie oto pytanie: ,,Czy dziecko nie zwroci si¢ przeciwko szkole i nie obwini jej
0 to, ze nie zmuszata go do nauki arytmetyki czy muzyki?". Odpowiedz na to jest nastgpujaca: ani mtody Freddy
Beethoven ani mtody Tommy Einstein nie zgodza sig, by trzymac ich z dala od tego, co ich naprawde zajmuje.
Zadaniem dziecka jest zy¢ wlasnym zyciem — a nie zyciem, ktére wydaje si¢ najwlasciwsze jego pelnym
niepokoju rodzicom, ani tez zyciem zgodnym z celem pedagoga, ktéremu wdaje si¢, ze wie co jest najlepsze.
Cale to wtracanie si¢ i kierowanie ze strony dorostych stwarza jedynie pokolenie robotow.

Nic mozna sktoni¢ dzieci do uczenia si¢ muzyki czy czegokolwiek innego nic przemieniajac ich, do pewnego
stopnia, w bezwolnych dorostych. Ksztattuje si¢ ich wowczas na akceptantow status quo — dobra to rzecz dla
spoteczenstwa potrzebujacego ludzi, ktorzy bgda postusznie siedzie¢ przy ponurych biurkach, sta¢ za lada,
mechanicznie tapa¢ ranny pociag do pracy — krotko moéwiac, dla spoteczenstwa, ktore niesie na swoich
sfatygowanych barkach peten strachu szary cztowieczek $miertelnie przerazony konformista.

PRZYJRZYJMY SIE SUMMERHIILL

Opisze teraz typowy dzien w Summerhill. Sniadanie trwa od 8.15 do 9. Personel i uczniowie sami je nosza
z kuchni do jadalni. £6zka powinny by¢ poscielone do 9.30, o ktdrej to godzinie zaczynaja sig lekcje.

Na poczatku kazdego semestru wywiesza sig¢ plan zajgc. I tak, Derek w laboratorium moze mie¢ pierwsza lekcjg
w poniedzialek, druga we widrek, itd. Ja mam podobny harmonogram nauczania angielskiego i matematyki,
Maurice geografii i historii. Mlodsze dzieci (w wieku od siedmiu do dziewigciu lal) zwykle spedzaja wigkszos¢



przedpotudnia ze swoja nauczycielka, ale chodza tez do pracowni biologicznej czy plastyczne;.

Zaden uczef nic jest zmuszany do uczeszczania na lekcje. Gdy jednak Jimmy przychodzi na angielski
w poniedzialek, a potem nie pojawia si¢ az do piatku nast¢pnego tygodnia, inni catkiem stusznie protestuja, ze
opo6znia on prace i moga go wyrzucic¢ za wstrzymywanie Tempa.

Lekcje trwaja do trzynastej, ale przedszkolaki i mlodsze dzieci jedza lunch o 12.30. Musimy je$¢ na dwie
zmiany. Personel i seniorzy maja lunch o 13.10.

Popotudnia sa catkowicie wolne. Nic wiem, co oni wszyscy wtedy robia. Ja pracuj¢ w ogrodzie i rzadko zdarza
mi si¢ zauwazy¢ dzieci w poblizu. Widujg, jak mtodsi bawia si¢ w gangsteréw. Niektorzy ze starszych chtopcow
zajmuja si¢ silnikami, radiami, rysowaniem i malowaniem. Przy tadnej pogodzie graja w rézne gry. Niektorzy
majstruja w warsztacie, gdzie naprawiaja rowery, robia 16dki czy pistolety.

Podwieczorek podaje si¢ o szesnastej. O siedemnastej zaczynaja si¢ rozmaite zaj¢cia. Maluchy chea, zeby im
czyta¢. Srednia grupa lubi malowanie, wycinanie w linoleum, roboty w skorze lub wyplatanie koszykow
w pracowni plastycznej. Pracownia garncarska jest zwykle pelna i faktycznie wydaje si¢ byé ulubionym
miejscem o kazdej porze. Najstarsza grupa pracuje od piatej. Warsztat stolarski i metalurgiczny sa peine co
dzien.

W poniedziatkowe wieczory uczniowie chodza do kina na koszt rodzicéw. Program zmienia si¢ w czwartek,
wigc ci, ktérzy maja pieniadze, ida tam znowu.

We wtorki personel i seniorzy stuchaja mojego wyktadu z psychologii. W tym samym czasie mtodsze dzieci
uczestnicza w réznych grupach czytelniczych. Srodowy wieczor przeznaczony jest na potancéwki. Mamy wielka
sterte ptyt, z ktérych wybieramy muzyke. Wszystkie dzieci sa dobrymi tancerzami, a niektoérzy goScie mowia, ze
czuja sig¢ gorsi tanczac z nimi. W czwartki nie dzieje si¢ nic specjalnego. Seniorzy ida do kina w Leiston lub
Aldeburgh. Piatek jest zarezerwowany na jakie$ specjalne wydarzenia, jak na przyktad proba teatralna. Sobotni
wieczor jest dla nas najwazniejszy, poniewaz wtedy odbywa si¢ Ogolne Spotkanie Szkoty. Po spotkaniu zwykle
sa tance. Niedzielny wieczor jest w zimie wieczorem teatralnym.

Nie ma planu zajeé¢ dla prac r¢eznych. Nic ma ustalonych lekeji z zakresu pracy w drewnie. Dzieci robig to, co
chca. A prawie zawsze chcg robi¢ pistolet lub strzelbg, t0dke albo latawca. Nie sa zbytnio zainteresowane
starannym laczeniem ,,na czopy"; nawet starsi chtopcy omijaja trudniejsze stolarstwo. Nieliczni interesuja si¢
moim wilasnym hobby — kuciem w mosiadzu - poniewaz nie mozna wykazaé si¢ zbytnig fantazja robiac
mosi¢zna miseg.

W pogodny dzien nie wida¢ na ogdt chtopcoéw - gangsterdw z Summerhill. Gdzie§ w zakamarkach sa catkowicie
pochtonigci dokonywaniem bohaterskich czyndéw. Natomiast spotyka si¢ dziewczynki. Przebywaja zwykle
w poblizu domu, nigdy zbyt daleko od dorostych. Pracownia plastyczna jest czesto petna dziewczyn, ktdre
maluja 1 robig §wietne rzeczy z materialow. Ogolnie rzecz biorac uwazam jednak, ze mali chlopcy sa bardziej
tworczy; mnie przynajmniej nigdy nie zdarza si¢ ustysze¢, zeby chtopiec narzekal, ze si¢ nudzi, bo nie wie, co
robi¢, podczas gdy czasami stysze, jak mowia tak dziewczynki. Mozliwe, ze uwazam chtopcow za bardziej
tworczych dlatego, ze szkota jest chyba lepiej wyposazona pod katem realizacji ich potrzeb. Dziesigcioletnie lub
starsze dziewczynki maja niewiele pozytku z warsztatow do prac w metalu czy drewnie. Nie odczuwaja potrzeby
grzebania w silnikach, nie pociaga ich takze elektryka czy radio. Zajmuja si¢ pracami plastycznymi, takimi jak
garncarstwo, wycinanie w linoleum, malowanie oraz szycie, lecz niektorym to nie wystarcza. Chlopcy gotuja
réwnie chetnie jak dziewczynki. Bez wzgledu na ple¢ dzieci pisza i wystawiaja, wlasne sztuki, do ktorych same
robia kostiumy i dekoracje. Zazwyczaj aktorstwo uczniow stoi na wysokim poziomic, poniewaz ich gra jest
szczera i bezpretensjonalna.

Laboratorium chemiczne odwiedzane bywa rownie czegsto przez wszystkich. Warsztat jest chyba jedynym
miejscem nieatrakcyjnym dla dziewczynek powyzej dziewigciu lat. Poza tym sa one mniej aktywne na
spotkaniach szkoty i nie mam na to gotowego wyjasnienia.

Jeszcze Kilka lat temu dziewczeta na ogdl pozno przychodzity do Summerhill; przyjmowali$my duzo takich,
ktorym nie powiodto sig¢ w zenskich szkotach prywatnych lub klasztornych. Nigdy nie uwazam takiego dziecka
za rzeczywisty podmiot wolnego ksztalcenia. Dziewczyny, ktore przychodzily do nas tak pdzno, miaty
zazwyczaj rodzicow, ktorzy nie rozumieli znaczenia wolnosci, poniewaz gdyby byto inaczej, ich dzieci nie
stawatyby si¢ trudne. Gdy tutaj w Summerhill, dziewczyna zostawata wyleczona z jakiej§ swojej stabosci,
rodzice przenosili ja btyskawicznie do ,,przyzwoitej szkoty, gdzie zdobedzie wyksztatcenie™. Ale w ostatnich
latach przychodzi do nas coraz wigcej dziewczynek z domow, ktore wierza w Sumnierhill. Tworza one
wspaniata grupe, petna energii, oryginalnosci i inicjatywy.

Zdarzato nam si¢, ze dziewczynki opuszczaly szkole z powodoéw finansowych. czasem wtedy, gdy ich bracia
przebywali w drogich szkotach prywatnych. Stara tradycja robienia z syna waznej osoby w rodzinie zanika
bardzo powoli. Tracili§my zar6wno chtopcow jak i dziewczynki z powodu zaborczej zazdro$ci rodzicow, ktorzy
obawiali sig, ze ich dzieci mogtyby przenie$¢ na szkolg lojalno$¢ odczuwang w stosunku do domu.

Summerliill musiata zawsze doklada¢ staran, zeby si¢ utrzymac. Nieliczni rodzice maja niezbgdna wiarg
i cierpliwos¢, zeby posytac dziecko do szkoty, w ktorej mozna si¢ bawi¢ zamiast uczy¢. Na ogot drza na mysl, ze
w wieku 21 lal ich syn moze nie by¢ w stanie zarobi¢ na swoje utrzymanie.



Obecnie uczniowie Summerhill sa gtéwnie dzie¢mi rodzicéw, ktorzy chca wychowywac je bez restrykcyjnej
dyscypliny, Jest to nadzwyczaj pomyS$lna sytuacja, jako ze dawniej trafial tu, na przyklad, syn jakiego$
zawzigtego osobnika, ktory z rozpaczy przysytal do mnie swojego potomka. Tacy rodzice nic przejawiali
najmniejszego zainteresowania swoboda dla dzieci i musieli skrycie uwaza¢ nas za grupg oblakanych dziwakow.
Bardzo trudno byto im cokolwiek wyttumaczy¢.

Przypominam sobie, na przyktad, pewnego wojskowego gentlemana, ktéry zastanawiat si¢ nad umieszczeniem
w szkole swojego dziecka.

- Miejsce wydaje si¢ w porzadku — powiedzial, — ale mam pewna obawg. Mdj syn moze nauczy¢ si¢ tutaj
onanizowac. Zapytatem go, dlaczego si¢ tego obawia.

— Mogloby mu to bardzo zaszkodzi¢ — odrzekt.

— Ale przeciez nie zaszkodzito to ani panu ani mnie prawda? — odpartem uprzejmie. Odjechal pospiesznie
wraz ze swoja pociecha.

Byla takze pewna bogata matka, ktora po godzinie zadawania mi pytan, zwroécita si¢ do swojego meza:

- Nie mogg si¢ zdecydowac, czy przysta¢ tutaj Marjorie, czy nie.

- Niech si¢ pani nie trudzi - powiedziatem. — Podjatem decyzj¢ za pania. Nie przyjme jej.

Musialem wytlumaczy¢, o co mi chodzito.

- Tak naprawdg to pani nie wierzy w wolno$¢ --stwierdzilem. Gdyby Marjorie przyszta do tej szkoty, musiatbym
zmarnowaé polowe zycia na ttumaczenie pani, 0 co w tym wszystkim chodzi, a ostatecznie i tak bym pani nie
przekonal. Wynik byltby katastrofalny dla Marjorie, poniewaz miataby nieustanne watpliwosci: kto ma racjg,
dom czy szkota.

Idealnymi rodzicami sg ci, ktorzy przychodza i mowia: ,,Summerhill to miejsce dla naszych dzieci; zadna inna
szkota nic wchodzi w rachube".

Gdy otwieraliSmy szkolg, trudnosci byly szczegdlnie powazne. MogliSmy przyjmowaé dzieci tylko z warstwy
wyzszej i $redniej, zeby zwiazaé koniec z koncem. Nie wspierat nas zaden bogaty czlowiek. W poczatkowym
okresie pewien dobroczynca, ktory zyczyl sobie pozosta¢ anonimowym, pomogt nam przebrna¢ przez niejeden
trudny moment; p6zniej jeden z rodzicow sprawiat szkole hojne prezenty — nowa kuchnig, radio, nowe skrzydto
do domku, nowy warsztat. Byt on idealnym dobroczynca, poniewaz nic stawiat zadnych warunkow i nic prosit
o nic w zamian. ,,Summerhill dala Jimmiemu takie wyksztalcenie, jakiego dla niego chciatem", powiedziat po
prostu, jako ze James Shand byt prawdziwym wyznawca idei wolnosci dla dzieci.

Nigdy jednak nie byliSmy w stanie przyjmowac dzieci ludzi bardzo biednych. Szkoda, Ze tak sig¢ stato, poniewaz
musieliSmy ogranicza¢ nasze badania tylko do dzieci warstwy $redniej. A czasami trudno dostrzec prawdziwa
nature, gdy jest ona ukryta za zbyt duza iloScia pieni¢dzy i drogim ubraniem. Jezeli dziewczyna wie, ze w chwili
ukonczenia 21 roku zycia wejdzie w posiadanie znacznej sumy, wtedy nielatwo studiowal jej dziecigca
psychike. Na szcze$cie jednak wiekszo$¢ z obecnych i bylych uczniow Summerhill nie byla zepsuta przez
bogactwo; kazdy z nich wiedziat, Zze musi zarobi¢ na siebie, gdy opusci szkolg.

Mamy w Summerhill pokojowki z miasta, ktore sa u nas caty dzien, ale $pia we wlasnych domach. Sa to mtode
dziewczyny, ktore pracuja cigzko i dobrze. W swobodnej atmosferze, gdzie nikt nimi nie dyryguje, wykonuja
swoje zadania lepiej niz pokojowki, ktore spetniaja czyje§ polecenia. To pod kazdym wzgledem wspaniale
dziewczyny. Zawsze zawstydzal mnie fakt, ze musialy one cigzko pracowac, poniewaz urodzily si¢ biedne,
podczas gdy mialem w szkole zepsute dziewczyny z zamoznych domoéw, ktorym nic chciato si¢ poscieli¢
tozka. Chociaz muszg wyznac, ze sam tego nie cierpialem. Moje nieudolne wykrety, ze mam lak wiele innych
rzeczy do zrobienia, nic wywarly wrazenia na dzieciach. Wysmialy moja obrone, ze nie mozna wymaga¢ od
generata, by zbieral $§mieci. Podkreslatem niejednokrotnie, ze dorosli w Summerhill nie sa wzorami wszelkich
cnot. Tak jak wszyscy, jestesmy tylko ludZzmi i nasze stabosci czesto kldca si¢ z naszymi teoriami.
W przecietnym domu, gdy dziecko sttucze talerz, matka lub ojciec robia awanture, — przy czym talerz staje si¢
wazniejszy niz dziecko. W Summerhill, gdy pokojowka czy dziecko upusci cata sterte talerzy, ani ja ani moja
zona nie mowimy nie. Wypadki si¢ zdarzaja. Natomiast, gdy dziecko pozyczy ksiazkeg i zostawi ja na deszczu,
moja zona zlosci si¢, poniewaz ksiazki wiele dla niej znaczy). W takim wypadku jestem osobiscie obojgtny,
poniewaz ksiazki maja dla mnie niewielka warto$¢. Z drugiej jednak strony, moja zona wydaje si¢ nieco
zdziwiona, gdy ja robig awanturg o zniszczone dtuto. Ja przyktadam duza wage do narzedzi, ktore dla niej maja
niewielkie znaczenie. Nasze zycie w Summerhill polega na ciaglym dawaniu. Goscie mgcza nas bardziej niz
dzieci, poniewaz oni takze chcg czegos od nas. By¢ moze chlubniej jest dawac niz braé, ale z cata pewnoscia jest
to bardziej wyczerpujace.

Nasze sobotnie Ogoélne Spotkania niestety pokazuja konflikt migdzy dzieémi a dorostymi. Jest to zupetnie
naturalne, poniewaz wymaganie od wszystkich zyjacych w spotecznosci ludzi w ré6znym wieku wszelakich
poswigcen na rzecz dzieci oznaczatoby doszczetne ich zepsucie. Dorosli narzekaja, gdy grupa starszych dzieci
nie daje im zasnaé §miejac si¢ i rozmawiajac, gdy wszyscy poszli juz spaé. Harry skarzy sig, ze spedzit godzing
na przygotowywaniu ptyty do drzwi frontowych, poszedt na lunch, a po powrocie stwierdzit, ze Hilly zrobit
z niej potke. Ja zglaszam pretensje w stosunku do chtopcow, ktorzy pozyczali moj ekwipunek wojskowy i nie
oddali. Moja Zzona awanturuje sig, poniewaz trojka mtodszych dzieci przyszta do niej po kolacji mowiac, ze jest



glodna; dostaty chleba z dzemem, ktorego kawalki nastgpnego ranka znaleziono w hallu. Peter ze smutkiem, ze
jaka$ banda obrzucata si¢ jego cenna gling w pracowni garncarskiej, I tak oto wygladaja zmagania migdzy
dorostym punktem widzenia, a mtodzienczym brakiem $§wiadomos$ci. Lecz ta walka nigdy nie przeradza si¢
w pretensje do poszczegolnych osdb; uczucie zalu w stosunku do jednostki nic wystepuje. Konflikty sprawiaja,
ze Summerhill zyje. Ciagle cos si¢ tu dzieje i w ciagu roku nie zdarza si¢ ani jeden nudny dzien.

Personel, na szczgécie, nic jest zbyt zaborczy, chociaz przyznaje, ze dotyka mnie osobiscie, gdy kupig¢ sobie
puszke specjalnej farby w cenie trzy funty za galon, a nastgpnie stwierdzam, ze jaka§ dziewczynka zuzyta ten
cenny materiat na pomalowanie starego t6zka. Jestem zaborczy, gdy chodzi o méj samochdd, moja maszyng do
pisania i moje narzgdzia, ale nigdy, gdy chodzi o ludzi. Gdy jest si¢ zaborczym w stosunku do ludzi, nic
powinno si¢ by¢ dyrektorem szkoty. Zuzywanie i niszczenie materialdow w Summerhill jest procesem na
naturalnym. Mozna by temu zaradzi¢ jedynie przez wprowadzenie strachu. Natomiast w zaden sposob nie da si¢
zaradzi¢ zuzyciu i zniszczeniu sit psychicznych. Pigédziesiat razy dziennie otwieraja si¢ drzwi do mojego pokoju
i dziecko pyta: ,,Czy jest dzisiaj kino?", ,Dlaczego ja nie mam P.L. (prywatnych lekcji)", ,,Widziale§ Pam?".
,,Gdzie jest lina?". To wszystko miesci si¢ w ramach mojej codziennej pracy i nie odczuwam wtedy zadnego
napigcia, mimo ze nic mamy zadnego prywatnego zycia. Cze$ciowo dzieje si¢ tak dlatego, ze dom z dorostego
punktu widzenia nic najlepiej nadaje si¢ na szkolg, poniewaz dzieci mieszkaja i ucza si¢ w pomieszczeniach
znajdujacych si¢ nad naszymi pokojami. Pod koniec semestru oboje z zong jesteSmy porzadnie zmgczeni.
Godnym zauwazenia jest fakt, ze czlonkowie personelu rzadko si¢ denerwuja. Mowi to réwnie duzo o nich
samych, jak i o dzieciach. Naprawde sa to dzieci, z ktorymi wspaniale si¢ mieszka, a okazji do zdenerwowania
jest bardzo niewiele. Jezeli dziecko moze akceptowac samo siebie, na 0gdl rzadko bywa nieznos$ne. Nic bawi je
wyprowadzanie dorostych z rownowagi. MielisSmy kiedy$ nauczycielke, ktora byla nadmiernie wrazliwa na
krytyke, a dziewczynki pokpiwaly sobie z niej. Nic draznity nikogo innego z personelu, poniewaz nikt inny by
nie zareagowal. Mozna drazni¢ tylko tych ludzi, ktorzy sa powazni. Czy dzieci z Summerhill przejawiaja
agresywnos$¢ zwyczajnych dzieci? Co6z, kazde dziecko musi jej mie¢ w sobie trochg, zeby przejs$¢ przez zycic. Ta
nadmierna agresja, ktoéra obserwuje si¢ u dzieci pozbawionych wolnosci, jest przesadnym protestem przeciw
nienawisci, ktora im okazywano. W Summerhill zadne dziecko nic czuje si¢ nienawidzone przez dorostych.
Nasze agresywne dzieci nieodmiennie pochodza z doméw, w ktorych nic okazywano im milosci i zrozumienia.
Gdy bylem chlopcem w wiejskiej szkote, rozbite nosy zdarzaly si¢ co najmniej raz w tygodniu. Agresja pchajaca
do bojek jest nienawiscia; a mtodzi ludzie przepetnieni tym uczuciem musza si¢ bi¢. Gdy dzieci przebywaja
w atmosferze wolnej od nienawisci, wtedy jej nie przejawiaja.

Freudowskie podkreslanie roli agresji wynika, jak sadzg, z badania domow i szkol takimi jakimi sq. Nie mozna
studiowac psiej psychologii obserwujac psa mysliwskiego na uwigzi. Nie mozna tez dogmatycznie teoretyzowaé
na temat psychologii cztowieka, gdy ludzko$¢ jest na bardzo mocnym tancuchu — uksztaltowanym przez
pokolenia nastawione wrogo do zycia. Stwierdzam, ze w wolnej atmosferze Summerhill agresja absolutnie nie
wystepuje w sile choc¢by zblizonej do tej, w ktorej pojawia si¢ w zwyczajnych szkotach. Jednakze wolno$é¢
w Summerhill nie oznacza bynajmniej rezygnacji ze zdrowego rozsadku. Podejmujemy wszelkie kroki
zapewniajace dzieciom bezpieczenstwo. Wolno im plywaé tylko wtedy, gdy na kazda szdstke przypada jeden
ratownik; zadne dziecko ponizej jedenastego roku zycia nie moze samo jezdzi¢ na rowerze po ulicy. Te zasady
zostaty ustalone przez dzieci i przeglosowane na Ogdélnym Spotkaniu Szkoty. Nie ma za to zadnych zakazow
dotyczacych wspinania si¢ na drzewa. To czg$¢ zyciowej edukacji, a zabranianie wszystkich niebezpiecznych
przedsigwzig¢ zrobiloby z dziecka tchorza. Zabraniamy wspinania si¢ na dachy; zakazane sa takze wiatrowki
oraz inna bron, ktéra moglaby kogo$ zrani¢. Zawsze jestem peten niepokoju, gdy dzieci ogarnia szal walki na
drewniane miecze. Wymagam, by koncowki byly ostoniete guma lub materiatem, ale mimo to jestem zawsze
szczerze zadowolony, gdy szalenistwo przemija. Nietatwo jest oddzieli¢ uzasadniona ostrozno$¢ od niepokoju.
Nigdy nic miatem w szkoto pupilow. Oczywiscie zawsze lubitem niektore dzieci bardziej niz inne, ale udato mi
si¢ tego nie okazywac. Mozliwe, ze sukces Summerhill wynikal cze$ciowo z faktu, ze dzieci czuja si¢
jednakowo i z szacunkiem traktowane. Obawialbym sig, w jakiejkolwiek szkole, sentymentalnego stosunku do
uczniow; lak tatwo przeciez widzie¢ tabgdzie w ggsiach, a Picassa w dziecku, ktore chlapie farba po papierze.

W wigkszosci szkot, w ktorych uczylem, pokoj nauczycielski byt matym piektem intryg, nienawisci i zazdrosci.
Nasz pokdj nauczycielski jest radosnym “miejscem. Nie ma tu ztosliwosci tak czgsto spotykanych gdzie indziej.
W atmosferze Summerhill dorosli staja sig pelni takiej samej radosci i dobrej woli, jak uczniowie. Zdarza sig, ze
nowy cztonek personelu reaguje na swobodg podobnie jak dziecko: chodzi nie ogolony, zbyt dtugo lezy rano
w t6zku, tamie nawet szkolne reguly. Na szcze$cie, odreagowanie komplekséw zajmuje doroslym znacznie
mniej czasu niz dzieciom.

W co drugi niedzielny wieczér opowiadani mtodszym dzieciom historie o ich wlasnych przygodach. Robi¢ to od
lat. Zabieram je do najdzikszej Afryki, na dno morza i ponad chmury. Pewnego wieczoru opowiedziatem, jak to
byto, gdy umarlem, a Summerhill zostata przejeta przez surowego cztowieka nazwiskiem Prostak. Zarzadzit on,
ze lekcje sa obowiazkowe. A za powiedzenie ,,psiako$¢" grozita chiosta. Opowiadatem, jak wszyscy potulnie
spetniali jego rozkazy.

Te mate dzieci w wieku od 3 do 8 lat wéciekly si¢ na mnie. ,,To nieprawda. Wszyscy uciekli§my. Zabili§my go



mtotkiem. Myslisz, ze zniesliby$my takiego faceta?"

W koncu stwierdzitem, ze mogg ich zadowoli¢ jedynie wracajac do zycia i wykopujac pana Prostaka frontowymi
drzwiami. Dzieci, o ktéorych mowig, byly male i w wigkszos$ci nie znaly surowej szkotly, a ich wybuch
wicieklo$ci byl spontaniczny i naturalny. Swiat, w ktorym dyrektor szkoty nie byt po ich stronic, wydawat im
si¢ przerazajacy i nic do pomyslenia - nic tylko z powodu przebywania w Summerhill, ale tez ze wzgledu na
dom, w ktérym mama i tata takze byli po ich stronic.

Pewien amerykanski gos$¢, profesor psychologii, skrytykowal nasza szkolg¢ stwierdzajac, ze jest ona
wyizolowana wyspa nie bgdaca czgScia wigkszej spolecznosci. Moja odpowiedz byta nast¢pujaca: Co statoby
sig, gdybym zatozyt szkolg¢ w matym miasteczku i probowat sprawic, by siata sig czgscia jego spotecznosci? Na
stu rodzicow, jaki procent zaaprobowalby swobodg dzieci w chodzeniu na lekcje? .lak wielu zaakceptowatoby
prawo dziecka do masturbacji? Od samego poczatku musiatbym i$¢ na kompromis z tym, co uwazam za prawdg.
Summerhill jest wyspa. Musi by¢ wyspa, poniewaz rodzice tych dzieci mieszkaja w miastach odlegtych od
siebie, w roznych krajach. Skoro niemozliwe jest zebranie wszystkich rodzicow w jednym miescie hrabstwa
Suffolk,, Summerhill nie moze by¢ czeécia kulturalnego, ekonomicznego i spotecznego zycia Leiston.
Chcialbym jednak doda¢, ze dla Leislon szkota nie jest wyspa. Mamy wiele kontaktéw z miejscowymi ludzmi,
a nasz wzajemny stosunek jest przyjazny i zyczliwy. Zasadniczo jednak nie jesteSmy czg$cia tej spotecznosci.
Nigdy nie przysztoby mi do glowy prosi¢ redaktora miejscowej gazety o wydrukowanie artykutu o sukcesach
moich bytych ucznidéw.

Gramy w rézne gry z miejscowymi dziec¢mi, ale nasze cele edukacyjne sa ba rdzo od siebie odlegte. Nie nalezac
do zadnego wyznania, nie mamy zwiazku z religijnymi grupami w miescie. Gdyby Summerhill byta czgscia
miejscowej spotecznosci, zostataby zobligowana do zapewnienia swoim uczniom nauki religii.

Nie mogg oprze¢ si¢ wrazeniu, ze moj amerykanski przyjaciel nic uSwiadamiat sobie w pelni, co znaczyla jego
krytyka. Przyjmuje, ze znaczyta ona: Neill tylko buntuje si¢ przeciw spoleczenstwu; jego system nie moze zrobié
nic, aby potaczy¢ spoteczenstwo w harmonijna cato$¢, nie zlikwiduje przepasci migdzy psychologia dziecka
a spoleczng ignorancja na ten temat, migdzy zyciem i antyzyciem, szkolg a domem. Odpowiadam wigc, ze nie
zajmujg¢ si¢ nawracaniem spoteczenstwa: mogg jedynie przekonywac je, ze konieczne jest, by wyzbylo si¢ swojej
nienawisci, represyjnos$ci i mistycyzmu. Chociaz méwig i piszg, co mysle o spoleczenstwie, to gdybym
sprobowat reformowac je czynnie, spoteczenstwo zabitoby mnie jako jednostke¢ niebezpieczna dla otoczenia.
Gdybym, na przyktad, sprobowat stworzy¢ spotecznosé, w ktorej nastolatki mogltyby swobodnie uprawiaé zycie
seksualne, zostalbym zrujnowany, jesli nie uwigziony, jako deprawator mtodziezy. Nienawidzac kompromisow,
muszg jednak i8¢ na ugode w tej kwestii, zdajac sobie sprawe z tego, ze moim najwazniejszym zadaniem nie jest
reformowanie spoteczenstwa, lecz zapewnienie szczg$cia tym nielicznym dzieciom.

KSZTALCENIE W SUMMERHILL A KSZTALCENIE STANDARDOWE

Uwazam, ze celem zycia jest szczg$cie, a to oznacza sprecyzowanie zainteresowan. Wychowanie powinno by¢
przygotowaniem do zycia. Nasza kultura nie jest szczegélnie udana. Nasze ksztalcenie, polityka i ekonomia
prowadza, do wojny. Nasza medycyna nie zwalczyla chorob. Nasza religia nie zniszczyta lichwy i rozboju.
Humanitaryzm, ktérym si¢ szczycimy, ciagle pozwala opinii publicznej na akceptacjg¢ lak barbarzynskiego
sportu, jakim jest polowanie. Postep naszego wieku to postep techniki — w radiu i telewizji, elektronice,
w odrzutowcach. Groza nam nowe wojny S$wiatowe, bowiem $wiadomos$¢ spoteczna $wiata jest nadal
prymitywna.

Jesli akurat mamy ochot¢ na dociekania, zadajmy kilka klopotliwych pytan. Dlaczego cztowiek, jak si¢ wydaje,
zapada na wiele wigcej chorob niz zwierzeta? Dlaczego nienawidzi i zabija na wojnie, a zwierzeta nic? Dlaczego
wzrasta liczba zachorowan na raka? Dlaczego jest lak wiele samobojstw? Tak wiele niepoczytalnych zbrodni na
Ile seksualnym? Skad si¢ bierze nienawis¢, antysemityzm i linczowanie Murzynéw? Skad obmowa i ztosliwo$¢?
Dlaczego zarty na temat seksu sa nieprzyzwoicie pozadliwe? Dlaczego by¢ bekartem to wstyd? Dlaczego trwaja,
religie, ktore dawno temu zatracity milto$¢, nadziej¢ i mitosierdzie? Dlaczego, po tysiackro¢ dlaczego, nasza
cywilizacja jest tak chelpliwa i wyniosta?

Zadaje te pytania, poniewaz jestem z zawodu nauczycielem, kim$ kto ma do czynienia z mltodzieza. Zadaje¢ takie
pytania, poniewaz te, ktére czgsto zadaja nauczyciele, sa niewazne, i dotycza przedmiotow szkolnych. Pytam,
jakiz u licha pozytek moze przyjs¢ z dyskusji o francuskim, historii starozytnej czy o czym$ lam jeszcze, skoro te
przedmioty nie maja ani odrobiny znaczenia wobec znacznie wazniejszego pytania o naturalne spelnienie zycia
— 0 Wewngtrzne szczeScie cztowieka.

Ile w naszym ksztatceniu jest prawdziwego dziatania, prawdziwe]j samorealizacji? Prace rgczne sa zbyt czgsto
robieniem poduszki do szpilek pod okiem eksperta. Nawet system Montessori, znany jako system sterowanej
zabawy, jest sztucznym sposobem sktonienia dziecka do nauczenia si¢ czego$ przez dziatanie. Nie ma w nim nic
tworczego.

W domu dziecko jest wiecznie uczone. Niemal w kazdym domu znajdzie si¢ przynajmniej jeden niedorosty
dorosty, ktory rzuci si¢ pokaza¢é Tommiemu, jak dziala jego nowa kolejka. Zawsze znajdzie si¢ kto$, kto
podniesie dziecko na krzesto, gdy chce ono obejrze¢ co$ na $cianie. Za kazdym razem, gdy pokazujemy



Tommiemu. jak dziata jego nowa kolejka, kradniemy mu rado$¢ zycia rado$¢ odkrywania rado$¢ z pokonania
przeszkody. Gorzej! Sprawiamy, ze to dziecko zaczyna wierzy¢, ze jest gorsze i zalezne od czyjej§ pomocy.
Rodzice bardzo powoli u§wiadamiaja sobie, jak niewazna jest edukacyjna funkcja szkoty. Dzieci, podobnie jak
doro$li, ucza sig tego, czego chea si¢ nauczy¢. Wszelkie nagradzanie, stopnie i egzaminy sprawiaja, ze wlasciwy
rozwoj osobowosci staje si¢ drugoplanowy. Tylko ludzie drobiazgowi utrzymuja, ze uczenie si¢ z ksiazek jest
ksztatceniem.

Ksiazki w szkole sa najmniej wazne. Tym, czego potrzebuje kazde dziecko, jest: pisanie, czytanie i arytmetyka:
reszt¢ powinny stanowi¢ narzedzia, glina, sport, teatr, farba i swoboda.

Wigkszo$¢ pracy szkolnej wykonywanej przez nastolatki jest zwyczajna strata czasu, energii i cierpliwosci.
Okrada to mtodziez z jej prawa do zabawy i jeszcze raz zabawy; wsadza stare glowy na mtode ramiona.

Gdy mam wyktady dla stuchaczy studiow nauczycielskich, bywam czgsto zaszokowany niedorostoscia tych
mlodziencow i panienek wypchanych bezuzyteczna wiedza. Wiedza duzo, btyszcza dialektyka, cytuja klasykow
ale pod wzgledem pogladow na zycie wielu z nich to niemowlgta. Poniewaz nauczono ich wiedzieé¢, a nic
pozwolono im czué. Ci studenci sa zyczliwi, mili, chetni, ale czego$ im brak — czynnika emocjonalnego, sity
podporzadkowujacej myslenie odczuwaniu. Méwig do nich o Swiecie, ktory utracili i ktorego nadal im brakuje.
Ich podreczniki nic zajmuja si¢ natura cztowieka, ani milo$cia, ani wolno$cia ani samookresleniem. I tak trwa
ten system, nastawiony jedynie na standardy ksiazkowego uczenia si¢ ~~ wciaz oddzielajac gtowe od serca.
Najwyzszy czas zakwestionowaé szkolne pojmowanie pracy. Przyjmuje si¢ za pewnik, ze kazde dziecko
powinno uczy¢ si¢ matematyki, historii, geografii, troch¢ nauk $cistych, nieco sztuki i z pewnoscia literatury.
Pora bysmy w koncu zrozumieli, Ze przecigtne mate dziecko nie jest zbytnio zainteresowane zadnym z tych
przedmiotow.

Udowadniani to w przypadku kazdego nowego ucznia. Gdy dowiaduje si¢, ze nauka nie jest obowiazkowa,
kazdy wykrzykuje: ,,Hurra! Nie doczekacie si¢, zebym zajmowal si¢ nudng arytmetyka czy czyms takim!".

Nie gardhuj¢ przeciw nauczaniu. Ale uczenie powinno nastgpowaé po zabawie. I nic nalezy go umyslnie
przyprawia¢ zabawa po to, by bylo strawne. Uczenie si¢ jest wazne, lecz nie dla wszystkich. Nizynski nie
potrafil zda¢ egzamindéw szkolnych w St. Petersburgu, a bez nich nie mégl wstapi¢ do panstwowego baletu. On
po prostu nie byt w sianie uczy¢ si¢ szkolnych przedmiotéw - myslami przebywat gdzie indziej, .tak mowi jego
biografia - sfalszowano dla niego egzamin, dajac mu pytania wraz z odpowiedziami. Jakaz by to byta strata dla
$wiata, gdyby Nizynski musial naprawde zdawac te egzaminy! Jednostki tworcze ucza si¢ tego, czego chea si¢
nauczy¢ po to, zeby mie¢ narzedzia potrzebne ich oryginalnosci i geniuszowi. Nie wiemy, jak wiele niszczymy
ktadac nacisk na nauke.

Pewna dziewczyna plakala co noc z powodu geometrii, jej matka chciata, Zzeby poszta na uniwersytet, a ona
miata artystyczna dusze. Bylem zachwycony styszac, ze po raz sibdmy oblata egzamin wstepny do college'u.
By¢ moze matka pozwoli jej teraz i$¢ na sceng i zrealizowaé pragnienia.

Jaki$ czas temu spotkatem w Kopenhadze 14-lelnig dziewczyng, ktora spedzita trzy lata w Summerhill i mowita
doskonale po angielsku.

— Przypuszczam, ze z angielskiego jestes$ najlepsza w klasie — powiedziatem. Skrzywita si¢ ze smutkiem.

— Nie, jestem najgorsza, bo nie znam angielskiej gramatyki.

Ten przyktad jest moim zdaniem najlepszym chyba komentarzem na temat tego, co dorosli uwazaja za
wyksztalcenie.

Obojetni studenci, ktorzy pod naciskiem dyscypliny przebrna jako$ przez studia zostajac nauczycielami bez
wyobrazni, miernymi lekarzami czy niekompetentnymi prawnikami, byliby moze dobrymi mechanikami czy
$wietnymi murarzami lub doskonatymi policjantami.

Stwierdzili$my, ze chtopiec, ktory nie umie lub nic chee nauczy¢ sig¢ czytaé¢ az do wieku, powiedzmy, 15 lat, ma
na ogdl pociag do mechaniki i zostaje pozniej dobrym inzynierem czy elektrykiem. Nie o$mielitbym sig
budowac teorii na temat dziewczat, ktore nigdy nie chodza na lekcje, zwlaszcza matematyki czy fizyki. Czgsto
spgdzaja one duzo czasu na robotkach, a niektoére zajmuja si¢ potem w zyciu krawiectwem czy projektowaniem
odziezy. Naprawdg absurdalny jest program, ktory zmusza przyszta krawcowa do uczenia si¢ rownan
kwadratowych czy prawa Boyle'a.

Caldwell Cook napisat ksiazke zatytutowana ,,.The Play Way" (,,Poprzez zabawg"), w ktorej opisuje, jak uczyt
angielskiego za pomoca zabawy. Jest to fascynujaca ksiazka, pelna nowych pomystow, a mimo to sadzg, ze
chodzi jedynie o nowy sposob na poparcie teorii gloszacej, ze najwazniejsze jest uczenie. Cook utrzymywat, ze
jest ono tak wazne, iz t¢ pigutke nalezy ostodzi¢ zabawa. Ten wlasnie poglad, ze o ile dziecko nic uczy sig
czego$, to marnuje czas, jest przeklenstwem, ktére zaslepia tysiace nauczycieli i wigkszo$¢ inspektorow
szkolnych. Piecdziesiat lat temu obowiazywato hasto: ,,Ucz przez dziatanie". Dzisiaj hasto brzmi: ,,Ucz przez
zabawe". W ten sposdb wykorzystuje si¢ zabawe wylacznie jako $rodek do osiagniecia jakiego$ zboznego, ale
naprawde nie wiem jakiego, celu.

Jezeli nauczyciel widzac dzieci bawiace si¢ blotem wykorzystuje t¢ mita chwilg do rozprawiania o erozji
brzegéw rzeki, to do czego zmierza? Ktoére dziecko to obchodzi? Wielu tak zwanych pedagogdéw uwaza, ze
niewazne co dziecko umie, dopoki uczy si¢ je czegokolwiek. I rzeczywiscie, w szkotach — kombinatach



dajacych masowa produkcje — cdz pozostaje nauczycielowi innego, jak tylko uwierzy¢, ze nauczanie jako takie
jest najwazniejsze ze wszystkiego?

Wygtaszajac wyklady dla nauczycieli, zaczynam od stwierdzenia, ze nie b¢ed¢ moéwil o przedmiotach szkolnych,
dyscyplinie czy lekcjach. Przez godzing moja publicznos$¢ stucha w glebokiej ciszy, po czym, po szczerym
aplauzie, gdy przewodniczacy o$wiadcza, ze jestem gotowy do odpowiadania na pytania, co najmniej trzy
czwarte pytan dotyczy przedmiotow szkolnych i nauczania.

Nie mowig tego z poczuciem wyzszosci. Mowig to ze smutkiem, aby uwidocznic, jak $ciany klasy i podobne do
wigzien budynki ograniczaja poglady nauczyciela i nie pozwalaja mu dostrzec prawdziwych zasad ksztalcenia.
Jego praca koncentruje si¢ na tym co powyzej szyi dziecka, a wigc sila rzeczy, najistotniejsza, emocjonalna
czg$¢ jest mu nieznana.

Chciatbym, aby mtodsi nauczyciele byli bardziej buntowniczo nastawieni. Wyzsze wyksztalcenie i stopnie
naukowe nie ma ja najmniejszego znaczenia przy stawianiu czola zhu spotecznemu. Uczony neurotyk nic jest
wecale inny niz neurotyk niewyksztatcony.

We wszystkich krajach, kapitalistycznych, socjalistycznych czy komunistycznych, buduje si¢ wyszukane szkoty
dla ksztatcenia mlodych. Ale wszystkie te cudowne laboratoria czy pracownic w zaden sposob nie pomagaja
Johnowi, Piotrowi czy Iwanowi w przezwycig¢zeniu szkdd emocjonalnych i zta spotecznego spowodowanego
presja wywierana na niego prz.cz rodzicdw, nauczycieli oraz, ograniczajacy charakter naszej cywilizacji.

DALSZE LOSY ABSOLWENTOW SUMMERHILL

Rodzicielski lgk o przyszios¢ zle rokuje W sprawie zdrowia dzieci. Ten Igk, co najdziwniejsze, objawia si¢
w pragnieniu, zeby dzieci nauczyly si¢ wigcej niz Mi rodzice, lego typu lodzie nie zadowoli si¢ tym, by pozwoli¢
Williemu nauczy¢ si¢ czyta¢ wtedy, gdy on zechce, lecz nerwowo boi sig, ze Willie bedzie zyciowym
nieudacznikiem, o ile si¢ go nie popedzi. Tacy rodzice nie potrafia poczeka¢, az dziecko zrobi co§ w swoim
wilasnym tempie. Pytaja: ,.Jezeli mdj syn nie umie czyta¢ majac dwanascie lal, jakie ma szans¢ na zyciowy
sukces? Jezeli nie potrafi zdaé¢ egzaminéw wstepnych na uczelni¢ w wieku osiemnastu lat, c6z mu pozostaje
poza praca niewykwalifikowana?". Ja nauczytem si¢ czekac i patrze¢ jak dziecko robi mate postepy lub nie robi
ich wcale. Nic watpi¢ nigdy, ze w koncu, jezeli nie bedzie mu si¢ naprzykrzaé czy szkodzié, powiedzie mu si¢
W Zyciu.

Kottun, oczywiscie, powie: ,,Hm, wigc dla ciebie by¢ kierowca cigzarowki jest sukcesem zyciowym!". Moim
wlasnym kryterium sukcesu jest zdolnos¢ do tego, by pracowaé z radoscia i zy¢ z pozytywnym nastawieniem do
$wiata Zgodnie z ta definicja wigkszosci uczniow Summerhill powiodto si¢ w zyciu.

Tom przyszedt do Summerhill, gdy miat 5 lal. Opuscit szkolg w wieku 17 lat i przez wszystkie te lata nie
poszedt na ani jedna lekcje. Wigkszo$¢ czasu spedzat w warsztacie. Matka 1 ojciec trzesli si¢ ze strachu o jego
przyszto§é. On nigdy nie przejawiat zadnej checi do nauki i czytania. A jednak pewnego wieczoru, gdy miat
9 lat, zastatem go w t6zku czytajacego ,,Davida Copperfielda".

— Coz to - powiedziatem -— kto nauczyt cig czytac?

— Sam sig¢ nauczylem.

Kilka lat p6zniej przyszedt do mnie i zapytat:

- Jak si¢ dodaje potowe i dwie, piate? - powiedziatem mu. Spytatem, czy chciatby wiedzie¢ co$ jeszcze.

- Nie, dzigkuj¢ — odrzekt.

Jeszcze pozniej rozpoczat prace w studiu filmowym jako pomocnik kamerzysty. Gdy uczyt si¢ zawodu, zdarzyto
mi si¢ spotka¢ jego szefa na przyjeciu, wigc spytatem, jak Tom daje sobie radg, ,,Najlepszy chtopak, jakiego
mielisSmy kiedykolwiek", powiedzial pracodawca. ,,On nigdy nic chodzi — on biega. A w weekendy to
prawdziwe z nim utrapienie, bo przez te dwa dni nic da si¢ go utrzymac¢ z dala od studia”.

Byt tez Jack, chlopiec, ktory nie mogl nauczy¢ sig¢ czytac. Nikt nie byt w stanic mu pomodc. Nawet gdy prosit
o lekcjg, jaka$ ukryta przeszkoda nic pozwalata mu odrézni¢ ,,b" od ,,p", ,.I" od ,k". Opuscit szkolg w wieku
17 lat, nie umiejac czyta¢. Obecnie Jack specjalizuje si¢ w produkcji narzgdzi. Uwielbia rozmawia¢ o pracy
w metalu. Umie teraz czytaé, lecz o ile mi wiadomo, czyta gtdéwnie artykuly z zakresu mechaniki — a czasami
tez prace z dziedziny psychologii. Nie przypuszczam, zeby kiedykolwiek zdarzylo mu si¢ przeczyta¢ powiesc,
a mimo to méwi doskonatym, gramatycznym angielskim i jego wiedza ogoélna jest znakomita. Pewien
amerykanski go$¢, ktory nie miat pojgcia o tej historii, powiedzial do mnie: ,,Alez ten Jack jest niesamowicie
bystry!".

Diang byta mila dziewczynka, ktora chodzita na lekcje bez zbytniego zainteresowania. Nie miala glowy do
nauki. Przez dhugi czas zastanawialem sig, co tez ona bedzie robi¢ w zyciu. Gdy opuscita szkolg majac 16 lal,
kazdy inspektor szkolny ocenitby ja jako stabo wyksztatcong dziewczyng. Obecnie Diang prezentuje nowy
rodzaj kuchni w Londynie. Jest wybitnym fachowcem w swojej pracy; a co najwazniejsze, jest w niej
szczesliwa.

Jedna z firm wymagata, by jej pracownicy mieli za sobg zdany przynajmniej standardowy egzamin wstgpny do
collegc'u. Napisatem do dyrektora firmy w sprawie Roberta: ,,Ten chlopiec nie zdal zadnego egzaminu,
poniewaz nie ma akademickiego umystu. Ma natomiast charakter". Robert dostat t¢ prace.



Winifreda, trzynastolatka, nowa uczennica, powiedziata mi, ze nienawidzi wszystkich szkolnych przedmiotow
i krzyczata z radosci, gdy dowiedziala sig, ze moze robi¢ doktadnie to, na co ma ochotg.

— Nie musisz nawet przychodzi¢ do szkoty, jesli nie chcesz — powiedziatem.

Zajela si¢ wige przyjemnym spe¢dzaniem czasu, i bawita si¢ dobrze — kilka tygodni. Potem zauwazylem, ze si¢
nudzi.

— Naucz mnie czego$ — rzekla do mnie ktorego$ dnia. — Nudzg si¢ jak mops.

- W porzadku — odpartem wesoto. — Czego chcesz si¢ nauczy¢?

— Nie wiem — odpowiedziata.

— Ja tez nie wiem — odrzektem na to i odszedtem. Minglo parg¢ miesigcy. Przyszta do mnie znowu.

— Zamierzam zda¢ egzaminy do college'u — powiedziala — i chcg, Zzeby$ mnie uczyt.

Codziennie rano solidnie pracowata ze mna i innymi nauczycielami. Zwierzyta mi sig, ze przedmioty szkolne nie
bardzo ja interesuja, natomiast cel, ktory zamierza osiagna¢ — tak. Winifreda odnalazta si¢, gdy pozwolono jej
by¢ soba.

Ciekawe, ze wolne dzieci wykazuja zainteresowanie matematyka. Znajduja przyjemno$¢ w geografii i historii.
Wybieraja z proponowanych im przedmiotéw tylko te, ktore je interesuja. Wolne dzieci poswigcaja wigkszosé
czasu pracom w drewnie czy metalu, malowaniu, czytaniu beletrystyki, aktorstwu, odgrywaniu fantazji,
stuchaniu jazzu.

Tom, o$miolatek, stale otwieral moje drzwi i pytal: ,,A tak przy okazji, co mam teraz robi¢'?". Nikt nic mowit
mu. czym ma si¢ zajaé. Sze$¢ miesigcy pozniej, jezeli cheiato sig¢ znalez¢ Toma, szto si¢ do jego pokoju. Zawsze
mozna byto go tam zasta¢, tonacego w papierach. Spedzat cale godziny na robieniu map. Pewnego razu profesor
z Uniwersytetu Wiedenskiego odwiedzil Summerhill. Natknat si¢ na Tonig i zadawal mu wiele pytan Pozniej
przyszedt do mnie i powiedziat: ,,Probowatem przepytac tego chlopca z geografii, ale on méwil o miejscach,
0 ktorych ja nigdy nie styszatem".

Musze jednak wspomnie¢ takze o naszych niepowodzeniach. Pigtnastoletnia Szwedka, Barbel, byla z nami
blisko rok. Przez caly ten czas nie znalazta zadnego zajgcia, ktore by ja zainteresowato. Przyszta do Summerhill
za pozno. Przez dziesig¢ lat jej zycia nauczyciele decydowali za nia. Gdy znalazta si¢ w Summerhill, stracita juz
wszelka inicjatywe. Nudzila si¢. Na szczg$cie, byla bogata i czekato ja zycie damy.

Miatem tez dwie Jugostowianki, siostry w wieku jedenastu i czternastu lat. Szkola nie zainteresowata ich.
Wigkszo$¢ czasu spedzaty na wyglaszaniu po chorwackiu niegrzecznych uwag na moj temat, ktore thumaczyt mi
pewien niezyczliwy znajomy. Jakiekolwiek powodzenie bytoby cudem w tym wypadku, poniewaz nasza jedyna
wspolng mowa byla sztuka i muzyka. Bylem bardzo zadowolony, gdy matka przyjechata je odebraé.

W miar¢ uptywu lat zaobserwowalismy, ze chtopcy z Summerhill, ktérzy zamierzaja zaja¢ si¢ mechanika, nic
zadaja sobie trudu zdawania matury. Ida od razu do osrodkéw praktycznej nauki zawodu. Na og6l chea zobaczyé
$wiat, zanim zabiora si¢ powaznie do studiowania. Jeden z takich chtopcoéw optynat glob jako steward na statku.
Dwoch innych zajeto si¢ uprawa kawy w Kenii. Jeden pojechat do Australii, a jeden nawet do odlegtej Gujany
Brytyjskiej.

Derrick Boyd jest typowym niespokojnym duchem, wyzwolonym przez swobodne ksztalcenie. Przyszedt do
Summerhill, gdy miatl osiem lal, a opuscit szkol¢ po zdaniu egzaminéw wstgpnych na uniwersytet jako
osiemnastolatek. Chciat by¢ lekarzem, lecz jego ojca nic bylo wowczas sta¢ na oplacenie studiow. Derrick
wymyslit wigc, ze czas oczekiwania spedzi na zwiedzaniu $wiata. Pojechal do londynskich dokéw i stracit dwa
dni na szukaniu jakiejkolwiek pracy, cho¢by palacza. Powiedziano mu, ze zbyt wielu jest bezrobotnych wérdd
prawdziwych marynarzy, wigc smutny wrocit do domu.

Niedtugo polem dowiedziat si¢ od jednego ze szkolnych kolegow, ze pewna angielska dama w Hiszpanii szuka
kierowcy. Derrick skwapliwie skorzystat z tej szansy, pojechal do Hiszpanii, zbudowat czy przebudowat tej pani
dom, obwiodzt ja po catej Europie, a potem poszedl na uniwersytet. Dama ta postanowita pom6c mu optacic¢
studia. Po dwoch latach poprosita, aby wzial rok urlopu, zawiozt ja do Kenii i zbudowat jej tam dom. Derrick
ukonczyt studia medyczne w Capelown.

Urszula Makuchowska -Dzikiewicz

AKTOR CZY WIDZ - SCENY Z ZYCIA SZKOLY

Przed ASSA (...)

No wlasnie, porozmawiajmy teraz o nadziejach, wyobrazeniach, o tym wszystkim, co miato wptyw na decyzjg
o innym (tak przynajmniej deklarowanym przez zatozycieli szkoty) modelu edukacji.

Siggnijmy do Zrodel, ktorymi bgda autentycznie wypowiedzi uczniow - kandydatow do szkoty, zawarte
w podaniach. Oczekiwania wzglgdem nowej szkoly byly rozne, nie sposob cytowaé tu wszystkich - dlatego
bedzie to proba reprezentacji tych gtosow, ktore pojawialy sig¢ najczesciej. I jeszcze jedno. Lektura podan bywa
najczgsciej czynnoscig mato zajmujaca. Z reguly dokumenty te zawieraja kilka typowych informacji ujgtych



w urzgdowy pancerz. Przekonamy sig zaraz, ze w przypadku podan do szkoly -zajecie takie bywa pasjonujace.
Jedno z pierwszych podan, ktore wptyneto do dyrekcji szkoty, opatrzone jest niecodziennym nagtowkiem.
"Prosze grono nauczycielskie oraz cala Spolecznosé Waszej Szkoly o przyjecie mnie i zaakceptowanie jako
Jjednej z Was. O szkolach tego typu dowiedziatam sie niedawno. Styszatam wiele dobrych opinii o atmosferze, jak
i metodach pracy z mlodziezq. Jest to dla mnie duza szansa i pragnienie godnego wchodzenia w doroste zycie,
opartego na wzajemnym poszanowaniu, zycztiwosci i zrozumieniu. Z tym wszystkim w czasie dotychczasowej
edukacji nie miatam okazji sie zetknqc¢. Dlatego prosze: otworzcie przede mnq szanse bezstresowego zdobywania
wiedzy w sympatycznej i mitej atmosferze”.

., Duzo styszatam o Autorskiej Szkole Samorozwoju. Sposoby nauczania jakie zostaly wprowadzone do tej szkoty,
zafascynowaly mnie. Jest to wspaniate moc uczeszczac do takiej szkoly, gdzie nie kierujq Tobq ani nauczyciele,
ani rodzice, gdzie mlody czlowiek moze sam sobie wybrac , co chce robic. Jest to szkolq bezstresowa, bez ocen,
kar i nagrod. Nareszcie uczen i nauczyciel sq traktowani na jednym poziomie. Nie ma uczniow lepszych
i gorszych. Kazdy moze rozwijac sie w wybranym kierunku (...). Jest to bardzo niezwykia i zadziwiajqca szkolg".

Zarzuty pod adresem typowej szkoly czasami przybieraja zdecydowany i ostry w swojej formie charakter. Czego
ow protest dotyczy? Jaka jest plaszczyzna wzajemnego porozumienia, gdzie przebiega granica migdzy : co
dobre, co wzbogaca jednostke a tym, co wewngtrznie ,.kaleczy"? Czy sa to okreslone, stale punkty, ktore mozna
zbadaé 1 wyznaczy¢? ,, Nie chce chodzi¢ do szkoly tradycyjnej. Jest ona dyktatorem, ktory swoich poddanych,
czyli »uczniow« urabia na jednolitq mase, thumi swoich poddanych, czyli pozbawia wolnosci indywidualnej
i uniemozliwia branie wlasciwych, tj. naturalnych srodkéw obronnych (...) ".

., Zawsze bardzo chcialam, aby takie szkoly powstaly, ktore nie bedq wiezieniem dla uczniow, bedq drugim
domem, do ktorego chetnie si¢ wraca. Mysle, ze dla ludzi rozsqdnych niepotrzebne jest poganianie do nauki zez
nauczycieli i rodzicow. W szkotach, ktore do tej pory istnialy i nadal istniejq, nauczyciele przybierajq postac
treserow, ktorzy za wszelkq cene goniq nas do nauki. W szkotach tych nie ma prawie w ogole rozrywek, sq tylko
kary i pogrozki, ktorych uczniowie starajq sie unikac. Nauczyciele nie starajq sie nam pomoc, tylko nas
przygnebiajq. I dlatego idqc do tej szkoly (do ASSA-przyp. U. D.), pragne poznaé calkiem odmienny Swiat
ucznia, W ktérym nauczyciele nie bedq nas poganiac¢ do ksiqzek, bedziemy to robi¢ sami i to z wielkq
przyjemnosciq”.

Motywem wciaz powracajacym, niemalze we wszystkich podaniach jest: ,serdeczna atmosfera i przyjazny
stosunek do uczniow. Daje to poczucie wigzi i bezpieczenstwa we wspolnej pracy. W takich warunkach przeby-
wanie w szkole jest przyjemnoscia, a nie megka i rygorem".

., Najwazniejszq dla mnie rzeczq w szkole - pisze jeden z ucznidow - jest indywidualne podejscie do kazdego
ucznia, ktorego traktuje sie¢ jak partnera, czego nie znalaztem w szkole, do ktorej uczeszczatem .

., Zanosze marzylem sobie o szkole, w ktorej kazdy uczen moglby wypowiedzie¢ sie na dany temat, nie obawiajqc
sie ztej oceny nauczyciela (...). Chee by¢ traktowany jak uczen, a nie na zasadzie: 7 nauczycielem nie wygrasz."
Przytoczone wypowiedzi moga sugerowaé, ze badani podejmowali te decyzje jednostronnie, przygladajac si¢
tylko wybranym aspektom ASSA. Bylby to jednak wniosek zbyt pochopny. W rzeczywistosci dla wielu mto-
dych ludzi decyzja 0 podjeciu nauki w ASSA - poprzedzona byla dtugim namystem, w horyzoncie ktorego
pojawito sig¢ istotne pytanie jednego z uczestnikow tej edukacji: ,,Czy ASSA nie okaleczy mlodziezy, pozbawia-
jac ja umiejetnosci zycia wérdd ludzi i ich szkolnych problemow?"

,Decyzja o wyborze tej szkoly nie byta dla mnie latwa. Wynikata z przemyslen wynoszonych ze spotkan
przygotowawczych organizowanych przez Dyrekcje ASSA oraz doswiadczen kolezanek i kolegdw bedgcych
uczniami Srednich szkol paristwowych. Pragne uniknqé niepotrzebnych streséw, ktorych oni doznajq..."

Z podan dowiadujemy sig, ze wybor tej szkoly uzgodniony byt i zywo dyskutowany w najblizszym gronie
rodzinnym.

,,...do tej szkoly zachecili mnie moi rodzice, twierdzqc, ze gdyby w ich czasach istniata taka mozliwosé nauki,
z pewnosciq by z niej skorzystali..."

A oto co pisze jedna z matek na podaniu z prosba o przyjgcie do szkoty jej syna:

,,Z wielkq radosciq akceptuje decyzje mojego syna, wierzqc gleboko w to, ze bedqc w ASSA, wyzwoli sie
z kompleksow, uwierzy w swoje mozliwosci oraz wyleczy sie z nerwicy i fobii szkolnej".

Rozwazania o nowej szkole i te nietatwe dla wielu decyzje wypehita §wiadomo$¢ znacznie trudniejszej, bo
samodzielnej drogi odkrywania, dos§wiadczenia i zdobywania wiedzy.

., Program ASSA jest szalenie ryzykowny, a zarazem ciekawy i obiecujqcy. Jest on przede wszystkim diametralnie
rézny od starych i nieprzystajacych do rzeczywistosci programow obowiqzujqcych w normalnych liceach
ogolnoksztatcqcych. Wiem, ze nauka tutaj jest o wiele trudniejsza, poniewaz wymaga samodyscypliny... "
,,...zdaje sobie sprawe, Ze jest to trudna szkota, ktora nie wymagajqac, wymaga ode mnie wiecej pracy niz szkota
tradycyjna. Pracy z ksiqzkq i nade wszystko pracy nad sobq. Zobaczymy, moze sie uda".

,,...taki system nauki, jaki proponuje ta szkola, odpowiada mi w pelni. s. Jestem gleboko przekonany, ze bede



potrafit pracowac samodzielnie, cho¢ zdaje sobie sprawe, jaki obowiqzek biore na siebie".

Che¢ sprawdzenia siebie i swoich umiejgtnosci oraz wewngtrznych sit, dla bardzo wielu ucznidw stanowila
jeden z najistotniejszych elementéw ,,rozpoznania" siebie:

,,...chce tu zdecydowanie podjqc nauke, chce sprawdzié i oceni¢ samq siebie. Wiem, Ze jestem w stanie narzucic
sobie odpowiednie tempo pracy. Oczekujcie wywiqzania sie z mojej strony ze wszystkich powierzonych mi
zadan".

.,-..chce, aby ta szkola stata si¢ dla mnie probq samego siebie, wiem, ze wymaga ona wiele samodyscypliny,
chyba wiec warto sprobowac”".

. ta szkola daje mi szanse wolnosci i niezaleznosé, a jednoczesnie sktada na moje barki odpowiedzialnos¢ za
samq siebie, za moje wyksztalcenie, za to, co sobq reprezentuje".

Liczna grupg wsrod mtodziezy stanowili (od poczatku istnienia po dzien dzisiejszy) uczniowie, ktorzy posiadali
juz status ucznia szkoty $redniej.

,,ASSA jest mojq jedynaq nadziejq na skonczenie szkoly sredniej. Bedzie mojq czwartq szkolq sredniq".
,,Probowatem szczescia w roznych szkotach, zaliczytem kilka ogolniakow i postanowitem zaczqc¢ od poczqtku.
Dlaczego? Mysle ze obecny system edukacji bardziej mnie przytlacza niz rozwija...”

., Z poprzednich szkot bylem najczesciej wywalany za nieobecnosci. Nauka nie stanowi dla mnie problemu,
potrafie i lubie uczy¢ sie sam, niekoniecznie bedqc na zajeciach — chyba stqd wziql sie moj pomyst na ,, ASSA".
Warto zaznaczy¢, ze w podaniach do szkoty motyw nicobowiazkowego uczestnictwa w zajgciach szkolnych
pojawiat si¢ dos¢ czgsto, przy czym podyktowany byt réznymi wzglgdami. ASSA stata si¢ pewna koniecznoscia
i zarazem mozliwosécia ukonczenia szkoly $redniej, np. dla mtodziezy zajmujacej si¢ wyczynowo sportem,
muzyka, a takze tych, ktorzy ze wzgledow zdrowotnych (dtugotrwate pobyty w szpitalach, sanatoriach) nie byli
w stanie regularnie ucz¢szcezac do szkoty.

Przenoszac si¢ z innych szkoét srednich, niektoérzy uczniowie wyrazali nadziej¢ na wyrownanie brakow w nauce,
mozliwo$¢ pracy w indywidualnym tempie:

Do dzis nie moge sobie poradzi¢ z roznymi zagadnieniami (...). Wasza szkota spelnila moje dotychczasowe
wyobrazenia o szkole nowoczesnej, czyli takiej, ktora pomogtaby mi sie odnalezé jako uczniowi, ktory przestanie
gonic¢ reszte klasy, a bedzie mogt dojs¢ do odpowiedniego poziomu i zaczqc pigé sie w gore”.

Deklarowanym najczgsciej powodem, motywem, dla ktérego mtodziez zdecydowata o takiej formie edukacji -
byta che¢¢ samorozwoju, poszerzenie wlasnych zainteresowan, mozliwo$¢ kontaktu z nauczycielem, ktory potrafi
przyblizy¢, zainteresowac i przekaza¢ wiadomosci z okre§lonej dziedziny.

., Wybratem te szkole, poniewaz zawsze marzytem, by uczeszczaé do szkoly, w ktérej ma sie nieograniczone pole
dziatania i poznawania. Mysle, ze bede mdgt rozwijaé swoje dotychczasowe zainteresowania: historia,
geografia, okrety wojenne, folklor Indii i literatura. Mysle, ze uda mi si¢ znalez¢ swoje miejsce w szkole..."

,» Nudzi mnie szkolna sztampa, narzucanie przedmiotow, ktore mnie nie interesujq. Chce uczy¢ sie z wiasnej woli,
chce mie¢ czas na rozwijanie wiasnych zainteresowan, a mam ich sporo (jezyki obce, spiew w chorze,
uczestnicze w zajeciach grupy pantomimicznej) ".

., To fantastycznie, ze to ja bede decydowac o tym czego, kiedy i jak chce sie uczyé. Dzieki ASSA bede mogt
poszerzy¢ swoje wiadomosci z informatyki, fotografii i jezykow, ktore troche opanowalem w poprzednich
szkotach ".

Jednym z podstawowych zalozen szkoty jest wspomaganie samorozwoju. Jak interpretuja to kandydaci do
ASSA?

,Mam nadzieje, ze Wasza szkola w praktyce realizuje zawartq w swej nazwie ide¢ samorozwoju, poprzez
podkreslenie i zwiekszanie wartosci jednostki. Popieram stosownq przez Was zasade antypedagogiki, stanowi
ona bowiem wyzwanie dla skostnialych i w efekcie destrukcyjnych skutkow pedagogicznej »rewaloryzacji«
osobowosci mtodego cztowieka (...). Uszanowanie indywidualnosci i partnerstwa jest najlepszym drogowskazem
dla adaptacji tej najstarszej szkoty, jakq jest zycie".

,ASSA daje mozliwos¢ samorozwoju w dowolnie wybranym kierunku: prawo catkowitej autonomii.
Samostanowienie niezaleznie od zewnetrznych norm, innych niz wlasne sumienie, czyni czlowieka zdrowym
psychicznie..."

Nalezy rowniez wspomnie¢, ze byli i tacy, dla ktorych mozliwo$¢ podjgcia nauki w szkole $redniej bez
koniecznosci zlozenia egzaminu wstgpnego zdecydowata w gtownej mierze o wyborze ASSA. Ci z reguly
podkreslali, ze najbardziej odpowiada im system polegajacy na zniesieniu ocen szkolnych. Jakie byly jeszcze
inne powody zachecajace mtodych ludzi do nietypowej szkoty? Pisze jedna z dziewczat:

,,Prosbe o przyjecie do szkoly motywuje tym, ze lubie zadawac szereg ktopotliwych pytan i mam nadzieje, ze
w tej szkole zostanq one potraktowane z powagq oraz uzyskam na nie odpowiedzi".

Analizujac powyzsze dokumenty, mozna by zaznaczyé poszczegdlne obszary rzeczywistosci edukacyjnej,
o ktorych mtodziez sadzi, iz poruszanie si¢ w nich uczyni zycie szkolne ciekawszym, bogatszym w przezycia tak
osobiste, jak i intelektualne. Wymieniajac obszary ,wspolnego przebywania", miodziez wskazywala na
nastgpujace motywy podjgcia nauki w ASSA:



- bezstresowos$¢ wyrazajaca si¢ brakiem przymusu, zewngtrznych rygordéw, partnerska relacja nauczyciel -
uczen,

- samorozwoj, samostanowienie o sobie i wlasna odpowiedzialno$¢, mozliwos$¢ sprawdzenia siebie,

- specyficzny system nauczania: wybor zaj¢¢é, wykladowcy, rozplanowanie pracy wg wlasnych potrzeb
i mozliwosci, program minimum badz poszerzony w zaleznosci od indywidualnych zainteresowan,

- negatywne do$wiadczenie z bylych szkdl, problemy z frekwencjq szkolna i nauka, konflikty z nauczycielami,
zty stan zdrowia,

- przygotowanie do dojrzatego zycia, ch¢¢ poznania ludzi interesujacych,

- mozliwo$¢ pelnego uczestnictwa w zyciu szkoly,

- zdobycie wyksztatcenia $redniego i uzyskanie Swiadectwa dojrzatoscei.

Czes¢ II: W ASSA
Ani uczenie sie, ani nauczanie nie sq tylko celowym dziataniem
i nigdy nie mogq by¢ one w peini kontrolowane. Sq one, jezeli
w ogole mozna je zdefiniowad, ciqglym spolecznym oddzialywaniem
miedzy jednostkami, ktore same sq produktem oddzialywan
z otaczajqcym je Swiatem.

J. WANKOWSKI
(...) Przyjrzyjmy si¢ obecnie ré6znym formom porozumiewania si¢ (w szerokim tego stowa znaczeniu),
funkcjonujacym w ASSA. Jak widza, i w jaki sposob interpretuja to jej uczestnicy? Ponownie bede
przywotywata ich wypowiedzi.
. W koncowym okresie uczenia sie w ASSA bardzo identyfikowalam sie z tq szkolq. Uwazatam, ze to ja jestem
ASSA, opieralam to na przekonaniu, ze szkola ta pokazuje, co w sobie kazdy zawiera, czy li ASSA nie jest czyms
— jakqs instytucjq, jest tylko mozliwosciq dla realizacji czegos z siebie. Tak naprawde ASSA tworzyta sie
wowezas, kiedy ludzie realizowali cos z siebie, za jej posrednictwem.
Dla mnie szkota ta jest poznawaniem nauki i prace nad jej zrozumieniem. ASSA - to tez niepewnos¢ przysztosci,
nieznajomos¢ wlasnych mozliwosci, obawa przed porazkq" (studentka).
ASSA- to ja. Bardzo wiele takich opinii ustyszalam od swoich rozmowcow. Utozsamili si¢ ze szkota przede
wszystkim ci, ktorzy wspolnie z dorostymi tworzyli t¢ szkotg. Bardzo pigknie i cieplo wspominaja te chwile,
rados¢ tworzenia, budowanie wszystkiego od podstaw musiato by¢ udziatem wszystkich zainteresowanych:
., Byla w nas energia niebywata, sSwiadomosc tego, ze jestesmy uczniami innej szkoty, to wszystko dodawato nam
skrzydet odwagi, to naprawde niezapomniane przezycie'.
,Assowska bohema" - tak okresla nastrdj tych dni jeden z jej uczestnikow - to dlugie, niekonczace si¢ nocne
rozmowy o tym, co ma by¢ i co juz si¢ wydarzylo. Ale byli i tacy, ktdrzy zapamigtali z tych czaséw brak organi-
zacji, ,,jaki§ chaos", ktopoty z dojazdami w rozne czg¢sci miasta, gdzie rozlokowane byly miejsca ich spotkan.
Zdarzalo si¢ tez, ze lekcje odbywaty si¢ u nauczyciela w domu i te godziny uczniowie wspominaja z sympatia.
,,Co za ulga by¢ uczniem takiej szkoty - wspomina jedna z uczennic -zadnego stresu przed poniedziatkiem. Ja,
ktora wciaz opuszczatam lekcje, wagarowalam ile sie dato, wymys$latam wszystko - aby tylko nie p6j$¢ do budy
- ja nagle statam sig jakby nie ta sama osoba".
,,Bardzo czgsto symulowatam, nie cierpiatam szkoty, do ktdrej chodzitam, bytam bardzo nieSmiata i zastraszona.
W ASSA - podkres§lam - nie opuscitam celowo ani jednej godziny, po prostu szkoda mi byto".
Chodzitem na zajgcia, cho¢ wcale nie musiatem - zdanie takie pojawiato si¢ bardzo czesto. Wypowiadali jeci,
ktorzy przyszli do ASSA po co$ wigeej niz to, co im oferowata dotychczas szkota, ci, ktorzy mieli wlasne
zainteresowania i mogli je tu zrealizowac.
Wszyscy moi rozmoéwcy zgodnie dokonywali podziatu uczniéw swojej szkoly na tych, ktorzy wiedza, co chca
osiagnac i po co tu przyszli, jak i tych, ktorzy przychodza pod szkolg czy bywaja jedynie na korytarzach (koryta-
rzowcy) — ci chca mie¢ status ucznia szkoty $redniej, ale tak naprawde nic w niej nie robia.
,,Najbardziej przekonato mnie to do szkoly, ze nie nudzitem si¢ na lekcjach, przychodzilem tu z przyjemnoscia,
a nie ze strachem, ze dzi§ nic nie umiem. Tu niczego si¢ nie batem, bylem odprezony i $miaty w zadawaniu
pytan, tego czego nie rozumiatem, naprawdg si¢ uczytem".
,Moje poprzednie szkoly wspominam jako koszmar. Na poczatku zawsze bylo niezle, a potem tylko strach
i ucieczka. Pamigtam, ze wszyscy w klasie (w ogélniaku) stawialiSmy bierny opor, wszyscy siedzieliSmy cicho
i na lekcjach nie sprzeciwialiSmy sig, za to na przerwach gadaliSmy do woli o tym, co wtedy chcieliSmy
powiedzie¢. W ASSA tego strachu, takiego uczucia nigdy nie zaznatam, szybko zaliczylam matematyke (z ktora
miatam wciaz problemy) i moglam zajac si¢ moim ulubionym przedmiotem".
W ujeciu tradycyjnym szkota stuzy przekazywaniu tego, co ludzkos¢ wypracowata, jest $rodkiem
umozliwiajacym transmisj¢ kultury. Krytycy szkoty podkreslaja, ze jest one straznikiem zastanych wartosci,
standardow i struktur odchodzacego pokolenia.
Dlaczego czgsciej uwazamy, ze szkota tylko przekazuje wiadomosci, ksztattuje nasz obraz rzeczywistosci, tak



jakby$my byli jedynie biernymi odbiorcami, przystowiowymi ,.szufladkami", ktére nalezy wypetnié¢, upo-
rzadkowaé 1 zamknaé. Do takiej wiasnie tradycji jeste§my przywiazani. Dlatego zdarza si¢, ze mlodzi ludzie
z koniecznosci wystuchuja tego, co starsi maja im do zakomunikowania - po czym bez wahania odrzucaja to
jako kolejna lekcjg fizycznie zaliczona.

Jak wobec tego maja si¢ pytania, hasta, apele, ktorymi przesiaknigte sa wspodiczesne teorie pedagogiczne -
wychowywac, ksztalci¢ jednostke tworcza, innowacyjna, gotowa kazdorazowo do zmiany, jaka niesie rzeczywi-
sto$¢?

Mowiac o zadaniach szkoly, mamy na mysli nie tylko jej funkcje dydaktyczne - to czego uczen si¢ nauczyt,
z czego mozna go pyta¢, wymieniajac wiedzg na oceng. Szkola to miejsce, w ktorym my dorosli mozemy
wspiera¢ (jakze czesto w wypowiedziach moich rozméwcow padaly zarzuty: nikt mnie nie wspierat
psychicznie!), pomaga¢ mtodym ludziom, co wcale nie oznacza, ze mamy prawo (jako $wiatlejsi, do§wiadczeni)
mowic i robi¢ co$ w ich imieniu. O takiej pomocy ,,narzucajacej" mozemy powiedzie¢, ze z czasem przyniesie
tym, ktéorym pomagamy - stan wyuczonej bezradnos$ci. ,,Nie ma zadnej pewnosci, ze narzuceni »pomagacze«
beda zyczliwi, kompetentni i bezinteresowni, czy ich pomoc begdzie rzeczywiscie pomoca, a nie przerodzi siew
wyzysk, dominacj¢ i tyrani¢". Nie chcg by¢ tuzie zrozumiana: nie twierdzg, ze taka pomoc jest obecna
w kazdym dziataniu nauczyciela. Zarazem wierzg, ze najczescie] intencje sa dobre, wyplywaja z rzeczywistej
checi, potrzeby udzielenia przestrogi, rady z dos§wiadczenia, jakie my dorosli mamy juz za soba.

,,Co mi si¢ najbardziej podobato w szkole? To, Ze nie traktowano nas jak dzieci, W normalnej szkole nic, tylko
ciagle upominanie: tego nie rob, to mozesz, to powiniene$, to musisz. Ciagle jak dzieci prowadzone za raczki do
celu. Tu bytem partnerem - sprobuj, jesli cheesz, jesli mozesz - ale pamigtaj, to twdj wybdr i twoja cena, jaka za
to zaptacisz".

,,Najbardziej wartosciowe dla mnie w szkole bylo zaufanie, jakim nas obdarowano na starcie, danie wolnej reki,
a w razie niepewnosci, niewiary w siebie — pomoc ze strony nauczycieli, ktorzy potrafili dowartosciowac,
uwierzy¢ w nasza site".

,,Tak naprawdg to byta to bardzo trudna szkota. ZostaliSmy rzuceni na gigboka wodg. Musisz sobie poradzi¢ sam
- to bylo hasto. W normalnej szkole uczen musi kombinowac, zeby jako$ przezy¢, tu nic nie musisz udawac, nie
cheesz, to nie rob, twoja wola - ale wielu si¢ na tym przejechato".

Zastanawiajac si¢ nad réznymi formami pomocy zaréwno dla ucznia, jak i nauczyciela, R. Kwasnica pisze:
,,Obserwujac, w jaki sposob mi pomagasz, dowiaduj¢ si¢ od ciebie, jak nalezy traktowac drugiego cztowieka,
dalej za$ dowiaduje si¢ takze tego, jakie prawa nalezy sobie przyznaé, pomagajac innym, czy i w jakim stopniu
prawa te przystuguja rdwniez osobie, ktorej pomagasz, a w koncu dowiaduje si¢, chociaz nie jest to tatwo
uchwytne, jakimi wartoSciami si¢ kierujesz i jaki jest twoj §wiatopoglad".

Moralny zakres i problem pomocy, ktory jest udziatem myslenia kazdego cztowieka odwotuje si¢ do praw
autonomii drugiego, do tej perspektywy, w ktorej kazdy dziala, ksztaltuje rzeczywisto$¢ wedlug wiasnego
zamystu i woli.(...)

W takim duchu o swoich mozliwo$ciach wyboru méwili uczniowie ASSA:

,, ASSA byla naprawde innq szkolq, co wcale nie znaczy, ze dla ucznia latwiejszq, dzis wiem to lepiej, niz wtedy.
Dlaczego? Uczen w normalnej szkole wie i czuje to, ze rozporzqdzajq nim nauczyciele, caly czas nami kierujq
i mowiq nam, co mamy robic...".

. W szkole tej znalaztam swoje miejsce, ja ta niepokorna wobec przymusu. Przez 9 lat musiatam robi¢ to, na co
mieli ochote nauczyciele. Bytam tym zmeczona. W miodszych klasach to chyba nawet uwierzytam nauczycielom,
Ze nic nie jestesmy warci, nic nie potrafimy, tylko trzeba nas tasowad, ustawia¢. Ciqgle mialam wrazenie, zZe ja to
nie ja, ze wciqz ktos za mnq stoi (...). Tu odkrytam, ze mozna by¢ sobq i przekonatam sie, ze za wiasnym ja -
kryje sie mocna praca i moja odpowiedzialnosc" .(...)

Nauczyciel — to stowo przesadza o tym, jak uczniowie ASSA do$wiadczyli tej szkoty. To, co méwili o swoich
nauczycielach, jak ich zapamietali, postuzy¢ moze jako zacheta, motywacja do wyboru tej szczegdlnej profesji
i namyst dla tych, ktorzy sa (staraja si¢ by¢) nauczycielami.

., Do dzis utrzymuje kontakt z mojq nauczycielkq, ona jest troche mnq, | moim wewnetrznym glosem, kiedy cos
robie, mysle jakby ona to ocenita. Ona mnie rozumiata, nie potrzebowata o nic pytac, a wiedziata wiele, mam Jq
i to jest najwazniejsze".

,, Zawsze bede wspominat nauczycieli z ASSA, byli naprawde inni niz w poprzedniej szkole. Tu byli zawsze na
nasze zawolanie, wiedzieliSmy, czulismy, ze mozemy zawsze na nich liczy¢, czulem tez, ze nauczyciel jest mi
starszym kolegaq, a nie tak jak w poprzedniej szkole, gdzie tylko musielismy jakosS kombinowaé, zeby bylo
dobrze".

., Tu byta wieksza mobilizacja nauczycieli. Nauczyciel wiedzial, ze przychodzqc tutaj moze nie mie¢ uczniow,
musiat sie zatem dobrze sprzedawaéd, a np. w takim zwyktym LO, co nie powie i tak musi by¢ wystuchany i on
o tym wie! Taka przewaga daje zawsze nauczycielowi satysfakcje, wladze - a tu skoro uczniowie przychodzq do
nauczyciela, tzn. Ze cheq, a to stwarza zupetnie inng atmosfere, nikt niczego nie udaje!”.

Nauczyciele to byli nasi przyjaciele - takie stowa styszalam najczesciej, ale i tez mtodzi ludzie mocno
podkreslali, ze nie wszyscy uczniowie to doceniali i szanowali. Te uktady zyczliwe, partnerskie wykorzystato



wielu, a jeden z nich tak to okreslil: ,, Dzis tego zatuje, kilku lat straconych, bo wlasciwie kogo oszukiwatem?".
Zwyczaj méwienia nauczycielom po imieniu jako jedna z cech wyraznie odrézniajacych od innej szkoty,
przyjety zostat poprzez mtodych ludzi z wielkq aprobata - cho¢ nie upowszechnit si¢ w catoéci. Jedna z uczennic
wyrazita to tak:

,,Mowienie po imieniu to wielka frajda, ale to tez inaczej zobowiqzuje mnie jako uczennice, glupio po prostu
kolege oszukal, nie mowiliSmy na »ty« - zwyklym belfrom; byla u nas taka jedna i co sie okazalo? Dziewiec-
dziesiqt procent uczniow uciekto od niej do innego nauczyciela...".

Jak uczniowie spostrzegali, oceniali odmienno$¢ assowskich nauczycieli?

., Nauczyciele w ASSA mieli inne zachowanie, normalne liceum narzuca pewien schemat swoim pracownikom -
muszq by¢ tacy, jaka szkola (inaczej majq problemy). Mysle, ze od tych nauczycieli wiecej wymagano -wigcej
pracowali, urozmaicali, duzo czasu spedzali z uczniami.

Gdy starali$my si¢ 0 uchwycenie istoty tego, czy i dlaczego nauczyciele ASSA sg inni, to uczniowie
odpowiadajac twierdzaco, wymieniali oprocz zasygnalizowanych wczesniej cech (zyczliwos$¢, partnerstwo,
psychiczne wsparcie), sposob przedstawiania nauczycielskiej wiedzy.

., Nauczyciele byli Swietni, przekazywali nam calq swojq wiedze, byli otwarci na nasze poglady i spojrzenia, nie
bali si¢ zadnej konfrontacji z nami, jaki nauczyciel miatby odwage przyznaé si¢ do tego, ze podczas dyskusji
z mlodziezq zmienit swojq teze, Ze zdolalismy go przekonac".

. Trafitam na nauczyciela, ktory stal sie dla mnie autorytetem w danej dziedzinie (wczesniej nie mialam
autorytetow). Po zajeciach z tym czlowiekiem nie odrywalam sie od ksiazek, caly czas czegos w nich szukatam,
znajdowalam i znowu szukatam. To byto wspaniale przezycie i w stu procentach tworcze".

Przekonanie ucznidw o tym, ze tak niewiele dzieje si¢ w szkole lub na lekeji z ich inicjatywy, ze wciaz jest
aktualny poglad zZe ,,nie konsultuje si¢ z glina, jakim to ona chce by¢ garnkiem" - nalezy wciaz do rzeczywistosci
edukacyjnej. Jesli szkota jest dla ucznia - zastanawiaja si¢ sami zainteresowani - to dlaczego wszystko w niej
dzieje sig tak, jak chca tego dorosli?

., Naprawde dobrze wspominam nauke w ASSA. Tu wszystko ukladalo sie w jedno, mam na mysli przedmioty,
takie jak polski, historia, filozofia i zajecia z teatru. Kiedy § byly to dla mnie przedmioty zupelnie niepowigzane
ze sobq. Owszem wiqzalo je np. hasto »starozytmosc«, »Sredniowiecze«, a tak naprawde mato kto u mial to
polqczy ¢, zobaczy¢ jakaqs spojnosé, chodzito glownie o to, aby cos zakué na stopien, miec to z glowy".

., To byly szczegdlne zajecia, bardzo lubie polski, wiec chodzilam do roznych polonistow, kazdy z nich inaczej
prowadzit te samq sprawe (np. lekture), kazdy inaczej opowiadal, polski to byta i historia, i filozofia, i sztuka
zycia, polonistka niczego nam nie narzucata, bylismy znakomicie przygotowani do matury".

., Ogladalismy film, potem dyskusja, takiej nie bylo w poprzedniej szkole, tam wazny byl nauczyciel i jego
zakreslone pole, bylismy wciqz na nie naprowadzani, komu chciato si¢ tak dyskutowaé, a zresztq to Zadne dys-
kusje, to zaprogramowana rozmowa, rezyserka nauczyciela ".

Jak mozna nam wciaz narzucaé, jak mamy mysle¢, jak odczyta¢ utwor, jakie wnioski z tego wyciagnaé ? -
podnosili weciaz owo zagadnienie uczniowie. (...)

., 1o wrecz Smieszne i nie do przyjecia, by ktos' na sile staral sie¢ wpoi¢ mi swoje przemyslenia wobec lektury,
kazdy przeciez z nas czuje inaczej."(...)

Nauczyciele i uczniowie polaczeni sa systemem wzajemnego porozumiewania si¢, zatem przyjeta, preferowana
przez nauczyciela rola ,przekaznika" czy ,,interpretatora” wiedzy uswiadamia uczniowi czy wregcz narzuca
odpowiednia gre. Nauczyciel nie ma dobrze napisanego scenariusza, lecz ma stalg widownig (ta, w odroéznieniu
od teatralnej - niekoniecznie zjawia si¢ tu dobrowolnie), publiczno$¢, ktora jesli chee zafascynowac swoja rola,
musi jakos$ ,,odgadnac", musi blyskawicznie zareagowac na to, co odbiorcy czuja, mowia, robia.

Wiedza - pojecie, majace w sobie wcigz te sama jasniejaca moc. Obdarzeni nia ludzie, niezaleznie od
zewnetrznych, materialnych wymiarow, wyrastaja ponad przecigtnosc.

Gdybysmy prébowali odgadna¢, czym jest dla nauczyciela jego wiedza (pojmowana tu w sposob
instrumentalny), odpowiedz brzmiataby mniej wigcej tak: wiedza nauczyciela to kapitat zaktadowy, podstawa
uprawnien do tytutu eksperta. Na co dzien czuja to uczniowie, interpretujac tak:

W szkole jest mniej wiecej tak, zZe kazdy nauczyciel interesuje sie tylko wilasnym przedmiotem i ten jest
najwazniejszy. Nauczyciele od przedmiotow Scistych w szkole ceniq sie najbardziej, takiemu sie wydaje, ze jak
wie wiecej od ucznia, to jest jego krolem i panem. Spotkatem takich, co z gory przyjmujq, ze nauczyciel najlepiej
wie i tylko jemu nalezy sie najwyzsza ocena ".

,»Nauczyciele robiq wokdt siebie i swoich przedmiotow (szczegolnie tych waznych) jakas tajemnice, starajq sie
pokazac, ze uczen nigdy mu nie dorowna w dziedzinie, ktora jest akurat jego domenq, a przeciez w szkole jest
przedmiotow kilkanascie ".

Mamy $wiadomos$¢, ze odpytywanie, stopnie, sprawdziany - t0 wszystko $rodki, ktére sprzyjaja utrzymaniu
pewnej wiadzy, kontroli nad uczniami. One sa instrumentami, ktére umozliwiaja nagradzanie tego rodzaju
wiedzy, jaka dany nauczyciel aprobuje.(...) Ocenianie w szkole przypisane jest glownie funkcji nauczyciela, o
tym, Ze trudne to i niewdzigczne zadanie wiedza tez uczniowie. Wida¢ to szczegodlnie w momencie, gdy
przychodzi im ocenia¢ samych siebie. Fakt rzetelnego samooceniania znany jest wielu pedagogom, ktorzy



umozliwiaja swoim wychowankom ten rodzaj zadania.

Przypatrzymy sig teraz, jak rzeczywiscie zjawisko oceniania funkcjonowato w szkole.

., W szkole (tradycyjnej - przyp. U. D.) uczylem sie na stopien, tak na pokaz dla nauczyciela i mamy. Ze szkoly,
z ktorej trafitem do ASSA mam bardzo Zle wspomnienia, a tym, co szczegolnie zapamietatem, bylo to, ze nie liczy
sie uczen, wazna jest tylko Srednia z ocen, jakby tylko ona przedstawiata cala osobe ucznia (...). WASSA
zobaczylem, ze ocena jest potrzebna - ale tak dla mnie, dla sprawdzenia swoich wiadomosci i wtedy ona
naprawde dla mnie wiele znaczyla”.

,Nie lubitam nauczyciela od wychowania fizycznego, nigdy tez nie bylam zbyt sprawna fizycznie i mato
chodzitam na te zajecia, po prostu ich nie lubilam, dlatego tez sama siebie oceniatam na mierny i takq tez mam
ocene w indeksie ".

,,Stopnie sq z reguly czynnikiem stresujqcym i dlatego uczen sig ich boi, ale wedlug mnie powinny by¢, np. nasza
polonistka (w ASSA - przyp. U. D.) oceniala pisemne prace, wystawiata stopnie - ale my czulismy, ze te oceny
mialy nam pomoc, a nie nas zgnebi¢. W tym wypadku stopnie byly czynnikiem mobilizujqcym ".

W ASSA bardzo dobra ocena z przedmiotu, ktory lubilem najbardziej, byla dla mnie prawdziwq nagrodq,
wiedzialem, zZe ja jq naprawde wypracowalem, ale nie w tym sensie, ze przedmiot zakutem i popisatem si¢
recytacjq, ja rzeczywiscie do tego sam dochodzitem ".

Analizujac wypowiedzi moich rozméwcoéw, nasuwa mi si¢ takie spostrzezenie: w wigkszosci przypadkow
milodziez odrzuca ocenianie, nie tylko dlatego, Ze niesie za soba stresy, akceptacje badZz odrzucenie przez na-
uczyciela. Szkolne, tradycyjne ocenianie nastawione glownie na efekt koncowy, przeszkadza w dzieleniu si¢
wiedza, przekresla dialog. Z drugiej strony sa i tacy uczniowie, ktorzy przyznaja, ze cho¢ nie lubia stopni, to
jednak powinny one w szkole by¢, gdyz stanowia dla samego zainteresowanego pewien miernik jego
wiadomosci, moga by¢ czynnikiem mobilizujacym i nagroda dla ucznia.

Wszyscy zgodnie podkreslali, ze najtrudniejsza i jednoczes$nie najbardziej odpowiedzialng forma oceniania jest
samoocena, pod warunkiem, ze zadanie to podejmuje si¢ ze Swiadomoscia i odpowiedzialno$cia.

Mysla przewodnia tej czgsci wyboru byto porozumiewanie si¢. Gdyby$Smy probowali zdefiniowaé owo zjawisko,
to przyjmiemy teze, ze o istocie porozumiewania si¢ w ASSA decyduje stosunek nauczyciela do ucznidéw, oparty
na zaufaniu, zyczliwos$ci i odpowiedzialnosci.

Bliskie i serdeczne relacje z nauczycielem, sposob przedstawiania wiedzy - poprzez dzielenie sig, oferowanie -
jako mozliwosci wlasnego wyboru i $wiadomo$¢ odpowiedzialno$ci za siebie - stuzy dobremu porozumiewaniu
sig, sprawia jednocze$nie, ze miodzi ludzie postrzegaja t¢ szkolg jako zdecydowanie trudniejsza, ale i tez
umozliwiajaca rozwdj wlasnej osobowosci.(...)

Mysle, ze nam wszystkim, uczestnikom dramatu (nie tylko edukacyjnego), potrzebne jest odnawianie znaczen,

Czes¢ II1: Po ASSA

Oto stajemy chyba przed najtrudniejszym problemem. Co data ASSA swoim uczniom i absolwentom? Jak i czy
rzeczywiscie ich odmienita? Czy spehita uczniowskie marzenia? Zauwazmy, jest to przeformutowanie tra-
dycyjnego pytania odno$nie podstawowej funkcji szkoty- czego szkota nauczyta? Wspoélczesnie, gdy gtdéwnym
kryterium dziatania jest efektywnos$¢, wydajno$é, zyski, to w Swietle tak pojetej rzeczywistosci, istotnym staje
si¢ pytanie, ilu absolwentow szkota ,,wyprodukowata". Twarde dane w postaci tabel i procentdw okreslajacych
wskaznik liczby studentdw (im znaczniejszy, tym lepsza szkota), staja si¢ najbardziej wiarygodnymi, interesu-
jacymi i pozadanymi informacjami.

Wbrew temu zwyczajowi, ktory nakazuje owo ,pragmatyczne" spojrzenie na edukacjg, absolwenci ASSA
postrzegaja to zjawisko inaczej. Wiedza, ktora wynie$li ze szkoly, to nie tylko ta tradycyjna - zawarta
w ksiazkach i podrgcznikach, ale przede wszystkim wiedza w szkole zycia. Tak okreslali i oceniali to, czego
rzeczywiscie w szkole doswiadczyli, a co stato si¢ wyznacznikiem, wspornikiem ich dojrzatosci:

., Sukces w normalnej szkole to np. olimpijczyk, a tu sukcesem jest, ze ucze sie sam dla siebie tego, co jest mi
potrzebne, wazne dla mnie, a nie dla idei, Ze robie to z radosciq, ze ucze sie Swiata i siebie. Skqd si¢ wzielo
w ludzkim przekonaniu, ze im wiecej sie »wkuje«, tym lepiej. Tu ucze sie zycia takim, jakie ono jest, tu wazny jest
czlowiek, co sie z nim dzieje i to chyba najwazniejsze .

,,ASSA to szkota zycia, a nie tylko etap edukacji miedzy nauczaniem podstawowym a studiami akademickimi. Tu
nauczytam sie, co znaczy byé Samodzielnq, poznatam siebie, rozczarowatam sie co do niektérych swoich
mozliwosci (o czym wczesniej nie miatam pojecia). Mysle, ze nauczytam sie tez podejmowac wazne decyzje, nie
tylko zwiqzane z mojq edukacjq, ASSA - to przygotowanie, wprowadzenie do dorostego zycia".

,,Co ASSA we mnie najlepszego zostawita - to umiejetnosé¢ pracy samodzielnej, lepsze poznawanie siebie
i rozumienie Swiata, tego nie mozna nauczy¢ sie w normalnej szkole, tam przeciez zawsze jest obowiqzujqcy
schemat, tam sig trzeba po prostu dostosowac".

Czy ci, ktorzy probowali zmierzy¢ si¢ z wlasnymi sitami, stabosciami, samodyscyplina wyszli zwycigsko z tej
proby PASSA-to test wlasnej osobowos$ci - mowili podkreslajac, ze dla niektérych uczniow tej szkoly, idea
pracy samodzielnej, wlasnej odpowiedzialnosci, zupelnie nie przystaje do ich mozliwosci. Zastanawiajac si¢ nad



tym, dlaczego tak si¢ dzieje, kto moze by¢ uczestnikiem tej formy edukacji, moi rozméwcy bez wahania
odpowiadali: do ASSA trzeba dojrze¢, dorosnaé, trzeba by¢ §wiadomym tego, czego si¢ naprawde poszukuje i co

jest dla nas najwazniejsze.

Uczniowie twierdzili, ze potrzebne im byly wczesniejsze zte, smutne do$wiadczenia zwigzane ze szkola, aby
teraz z pewnej perspektywy umie¢ oceni¢, czym moze by¢ edukacja.

Szkota data duzo temu, kto chciat z niej wzia¢ - mowili - ale nieprawda jest, ze kazdy si¢ w niej odnajdzie.

,Dla mnie ta szkola byla kompletnym niewypalem, bylem swiadomy, zZe nic nie zrobilem, nie chodzilem na
zajecia, a rodzice placili (...), potrzebowalem, zeby ktos' si¢ mnq zajql, zmarnowatem pottora roku. Dla kogo jest
ta szkota? Dla najlepszych, ktorzy naprawde wiedzq, czego chcq i potrafiq to zrealizowac w rzeczywistosci, dla
tych szkola si¢ sprawdza, ale uwazani, ze takie szkoly powinny by¢".

Trzeba mie¢ wlasna osobowos¢, zeby sig tu nie zgubié i przebi¢ - mawiali. Jedni wskazywali, ze to ich wtasnie
wyréznia. Inni twierdzili, ze nie mozna tak traktowa¢ wszystkich, pewna kontrola, a nawet wspotpraca rodzice -
szkota bylaby wskazana przynajmniej w tym pierwszym, najtrudniejszym dla nich okresie.

Uczniowie szczegdlnie podkreslali, ze zbyt duza liczba uczestnikéw tej edukacji zniszczy ide¢ szkoly, to, co
naprawd¢ w niej warto§ciowe:

,.Nie chcemy tego, aby kazdy mdgt by¢ uczniem naszej szkoly, potrzebna jest selekcja, przeciez nie jest tak, ze
wszyscy nadaja si¢ do liceum".

Czym (w doswiadczeniu) byla dla nich idea samorozwoju?

,,Przyjmijmy taka tez¢ - samorozwqj istnieje, ale nie kazdy zdolny jest, przy pomocy tylko siebie samego - dojs¢
tam, gdzie chce, samorozwoj to gtdéwnie samodyscyplina, zewngtrznie odrzucona w podstawowce".
»Samorozwoj? -Ja zawsze rozwijalem sig sam, nie potrzebowatem do tego szkoty, ani jej pomocy (...), myslg, ze
wielu w ASSA tak naprawdg nie wiedziato co z tym poczac".

Kiedy zastanawiali$my si¢ wspdlnie, czy mlodziez assowska jest inna, czy co$§ ja wyrdznia, najczgscicj
styszatam, ze w wigkszosci przypadkow mtodziez jest tu inna, bardziej dojrzata do zycia, samodzielna, odpowie-
dzialna za siebie. Uczniowie ASSA szybko nawiazuja kontakt (doswiadczylam tego jako badacz), chetnie dziela
si¢ swoimi przezyciami, potrafia krytycznie oceni¢ siebie i otoczenie. Bezposrednie, zyczliwe kontakty z na-
uczycielami sprawity, ze czuli si¢ prawdziwymi partnerami rozmowy. Podkreslali, ze szkola nauczyta ich cenic¢
swoje stanowisko w danej sprawie, nie ba¢ si¢ mowi¢ we wlasnym imieniu:

,,Dawniej przed ojcem czulem strach, a teraz dzieki ASSA zrozumialem, ze dziecko wcale nie musi byc¢ gorsze od
dorostego, to poprawito moje samopoczucie i stosunki z ojcem ".

,,»Nie boje sie dorostych, umiem sie do nich odezwad, juz nie przeraza mnie mysl, ze mam z czyms sie do nich
ZWrocic (...), tu sie tego nauczytam...".

Nauczyciele z nami byli, byliémy dla nich partnerami - to stwierdzenie przewijato si¢ wciaz w opiniach uczniow,
entuzjastow szkoty. Przyznawali to rowniez i ci, ktorzy nie odnalezli si¢ w takiej formie edukacji, dla ktorych
szkota stala si¢ jedynie przystankiem w dalszej podrozy.

., Nauczyciele nie tylko nas uczyli, ale wystuchiwali nas, czasem tylko tego trzeba, oni z nami byli. Mysle, ze inng,
takq specjalng metodq byta dyskusja, ale nie taka jatowa jak w normalnej szkole, gdzie z gory wiadomo -jak
trzeba mowic, tu mozna bylo sie spierac, to bylo naprawde cos zywego i niepowtarzalnego ".

., Nikt mi do tej pory tak nie przedstawil swojej wiedzy (...), nasze dlugie dyskusje, liczy t si¢ kazdy glos, czulem
sie potrzebny. Nauczyciele byli elastyczni, wcale nie bylo tak, jak do tej pory, ze tylko oni majq racje, bo wiedzq
wszystko z gory i to najlepiej” .(...)

Warto na zakonczenie zwroci¢ uwage na to, czym dla mtodziezy tej szkoty byt sukces i jakie byty porazki.

Dla wielu z nich najwigkszym osiagnigciem byla matura, sukcesem jest rowniez umiejgtno$é kierowania soba
i podejmowania decyzji.

., Sukcesem, nagrodq dla mnie bylo to, zZe jestem uczennicq tej szkoty".

., Najwiekszy sukces to zdana matura, gdyz do niej prowadzita zmudna i uciqzliwa praca. Mozna powiedzie¢, ze
wlasciwie sie sprawdzilam, potrafilam si¢ zmobilizowaé, zadbalé o to, zeby sie nauczyé— to bylo moim
prawdziwym sukcesem ™.

., Dzieki byciu w ASSA odkrylam wiasne mozliwosci i ograniczenia, stalam sie chyba bardziej otwarta do ludzi
(-..), moj sukces? Umiem by¢ wymagajaca wobec siebie i nie deprecjonowac sie".

., Porazki nie miatem, to banie si¢ w normalnej szkole, a tu tego nie ma, porazka - to jak zaliczy sie przedmiot

pozniej".

,, Porazkq byto to, ze nie zrealizowatam do konca wiasnych pragnien zwiqzanych, np. z wycieczkami, nie
uczestniczytam w zajeciach wyjazdowych, zbyt mocno poswiecatam sie nauce”.

,»Moja porazka to fakt, ze nie sprawdzitem sie w tej szkole (...), ale nie tylko siebie za to winie".

Godny odnotowania jest fakt, ze wszyscy uczniowie zgodnie podkreslali, ze ze zjawiskiem, takim jak kara
w ogole si¢ w szkole nie spotkali:

., Nie bylo kar w ASSA. Karq dla mnie bylo poczucie, ze sie¢ nie nauczytam, nie wlozylam tyle pracy, zeby
zrozumie¢ i sama przez to zaprzepaszczam dalsze mozliwosci Zyciowe". (...)

Zastanawiajac si¢ nad tym, w jaki sposob ASSA zaistniala w Zyciu jej uczestnikow, czym dla nich byta,



przywotam najpierw refleksje G. Herlinga-Grudzinskiego o tym, co si¢ nam zdarza: , Bywaja zdarzenia, ktore
przeptywaja obok nas, przyciagajac nasza uwagg, lecz nie wciagajac nas bezposrednio w mechanizm swego
dziania sig, jakby nie posiadaty dostatecznego styku z glebszymi poktadami naszej wrazliwosci (...). Bywaja za-
angazowania posrednie, takie w ktorych dystans zewngtrzny waha si¢ ciagle i co jaki§ czas przestaje byc
dystansem, aby przybra¢ forme¢ wigkszego lub mniejszego uczestnictwa (...). | wreszcie przytrafia sig, cho¢ rzad-
ko, poczucie silnej przynaleznos$ci do zdarzenia..."

A oto, obrazujace ztozono$¢ takiego ,,dziania si¢", wypowiedzi uczniow:

,ASSA - to ja, zawsze utozsamialem sie z tq szkolq, mojq szkolq".

,,ASSA - to my, tam zostawilysmy czqstke siebie".

,ASSA mam w srodku, w sercu, to trudno powiedzie¢, to trzeba przezyc".

To tylko niektore opinie, bywaja tez inne:

,,ASSA - to moja ztudna nadzieja na lepszq szkole".

,,Byla to szkola bliska ideatu, ale na poczatku, gdy wszystko sie tworzylo". (...)



