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,Kazdy postep jest zmiang,
ale nie kazda zmiana jest postepem”.

Dr Eliyahu Goldratt, twdrca teorii ograniczen
THEORY OF CONSTRAINTS (Narzedzia krytycznego myslenia)

Wedtug Narzedzi krytycznego myslenia do tworzenia
srodowiska ustawicznego rozwoju konieczne jest
nieustanne odpowiadanie sobie na trzy pytania:

® Co zmieni¢?
® W co zmieni¢?
® Jak spowodowac zmiane?
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1. Co zmienic?

Jak wiadomo, uczniowie muszg zdoby¢ umiejetnosc krytycznego myslenia, aby
stosowac to, czego sie uczg, podejmowac odpowiedzialne decyzje i by¢ konkurencyj-
nymi na coraz to bardziej globalnym rynku. Jednakze mimo stosowania najlepszych
praktyk (procedur) i dobrych intencji utalentowanych i petnych poswiecenia nauczy-
cieli, wielu ucznidw nie osigga wymaganego poziomu wyzszych umiejetnosci myslo-
wych, takich jak:

B analizowanie raczej niz zapamietywanie wydarzen, pojec i informacji,
efektywne zadawanie pytan i interpretowanie informacji,
wycigganie wnioskow,
ocenianie wiarygodnosci wnioskéw, hipotez i opinii,
logiczne uzasadnianie swojego stanowiska,
stosowanie nowej wiedzy na innych przedmiotach i do...,
podejmowanie uzasadnionych, odpowiedzialnych decyzji.

Czy przyczyna jest fakt, ze nauczyciele nie majg czasu, aby uczyc¢ krytycznego my-
e slenia niezaleznie od wymaganego materiatu lekcyjnego?

Czy przyczyng jest fakt, ze nawet w ramach nauczania przedmiotéw, ktore wspie-

e rajg myslenie krytyczne, brak jest wystarczajgco konkretnych, praktycznych stra-

tegii i narzedzi, ktére umozliwiajg nauczycielom efektywnie integrowac¢ umiejetnosé
myslenia wraz z wymaganym materiatem przedmiotowym?

Czy przyczyng jest fakt, ze dyskusje z uwzglednieniem krytycznego myslenia maja

e charakter otwarty, co sprawia, ze dyskusja w klasie moze tatwo zejs¢ z gtbwnego

toru, a w rezultacie zabiera cenny czas, ktéry powinien by¢ przeznaczony na nauke
materiatu przedmiotowego, z ktérego uczniowie bedg egzaminowani?

Podsumowanie:

Nauczyciele szczerze pragng by¢ dobrymi pedagogami. Ich celem jest to, by
uczniowie opanowali caty materiat, z ktérego bedg zdawac testy koncowe. To nauczy-
ciele ponoszg odpowiedzialnos¢ za rezultaty uczniow. W zwigzku z tym muszg ustalac
priorytety i koncentrowac prace i czas w klasie na tresciach potrzebnych do realizacji
wymaganych celow lekcyjnych.

Z drugiej strony, uczniowie muszg by¢ réwniez wyposazeni w umiejetnosci mysle-
nia wyzszego rzedu oraz mie¢ zdolnos¢ ich nabywania i rozwijania. Nauczyciele muszg
ukierunkowywac prace w klasie na proces nauczania myslenia.
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Pokazmy to graficznie:

Uczniowie uczg Nie pos’.wieca_é_czasu, n.a
. <«—| uczenie umiejetnosci
sie wymaganego — Strona |
materiafu. krytycznego myslenia
(uczyc tresci).
By¢ dobrym A
Lpedagogiem. o h ‘/l
Uczniowie ucza Poswiecaé czas uczac
sie ztozonych § umiejetnosci krytycz-
procesow nego myslenia Strona Il
myslowych. (uczyé procesu).

K MRAE

Nic dziwnego, ze nauczyciele czujg sie tak zestresowani i sfrustrowani! Czujg, ze sg
ciggnieci w dwodch rdéznych kierunkach... jak na zawodach w przecigganiu liny.

Czy jest sposdb, aby rozwigzac konflikt bez kompromisu pomiedzy potrzebg nauczania
wymaganego materiatu a potrzebg przygotowania uczniéw do krytycznego myslenia?

A gdyby byto narzedzie myslowe — proces — ktére uczytoby ucznidéw wymaganego
materiatu w sposob, ktory:

jednoczesnie rozwija krytyczne myslenie,

umozliwia osigganie wymaganych standardow i kryteriéw szkolnych,
zacheca uczniow do udziatu w dyskusjach skupionych wokét celéw nauczania,
sprawia, ze uczenie prowadzi do podejmowania odpowiedzialnych decyzji,
pomaga uczniom z réznymi umiejetnosciami i roznym poziomem wiedzy?

Gdyby taka metoda naprawde istniata, czy sadzicie, ze nauczyciele by z niej korzystali?

©Kathy Suerken and TOCFE Inc
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2. W co zmienic?
2.1. Cele ogdlne i szczegotowe oraz rezultaty nauczania

Cel ogolny

Ten zeszyt éwiczen przygotuje pedagogdédw do nauczania istniejgcego
programu poprzez narzedzia krytycznego myslenia, w celu poprawy
rozumienia tekstu, rozwijania umiejetnosci myslowych wyzszego rzedu
i poprawy rezultatow uczniow mierzonych w testach kompetenc;ji
i standardow osiggniec szkolnych.

Cele szczegétowe

Narzedzie myslowe Narzedzia krytycznego myslenia

drzewko ambitnego celu - umozliwia uczagcemu sie:

®m okreslac i wyjasnia¢ ambitne cele i pozgdane rezultaty w ramach tekstu,
koncepcji czy celéw lekcji;

B rozroznia¢ wnioskowanie stanowigce podstawe pewnych idei, dzieki
temu zyskujac Swiadomos¢ wielu perspektyw;
wyciggac¢ wnioski na podstawie tekstu i wczesniejszej wiedzy;
koncentrowac sie na mysleniu wybiegajgcym poza dostowng interpreta-
cje tekstu literackiego czy informacyjnego;

®m  dostrzegac¢ w tekscie istotne, ale mato oczywiste szczegodty, przedstawia-

jac zatozenia ukryte w gtéwnych ideach;

zachowad spdjnosc logiczng w celu podtrzymania swojego stanowiska;

logicznie przewidywag;

rozwija¢ logiczng alternatywe przebiegu akcji;

logicznie wyjasniac relacje pomiedzy celami, przeszkodami i dziataniami;

korzysta¢ z wczesniejszej wiedzy i doswiadczenia, aby wyprowadzad

zwigzki pomiedzy programem a zyciem codziennym;

®m  stosowac proces ambitnego celu do odpowiedzialnego osiggania celéw
osobistych.

©OKathy Suerken and TOCFE Inc
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2.2. Kryteria oceny metodologii

Metoda pedagogiczna, poza osigganiem szczegdtowych celdéw uczenia, powinna byc
szczegOlnie efektywna w pracy z uczniami. Dlatego przedstawiane w ksigzce narze-
dzia krytycznego myslenia, jakim sg drzewko ambitnego celu, chmurka i gataz logicz-
na, muszg byc:

tatwe... Czy metoda jest wystarczajgco tatwa, aby korzystaty z niej dzieci
w roznym wieku i na réznych poziomach umiejetnosci? Czy metoda kon-
centruje sie na tym, co najwazniejsze i eliminuje informacje, ktére moga
komplikowac i zamazywac obraz?

Konkretne... Czy metoda jest szczegdtowa, niezbyt abstrakcyjna? Czy po-
zwala uczniom odnies¢ sie do prawdziwych doswiadczen?

Graficzne... Czy metoda jest wystarczajgco ustrukturyzowana i wizualna?
Logicznie utozone... Czy porzadek kolejnych etapdw jest sensowny?
Potgczone z wczesniejszg wiedzg... Czy metoda umozliwia uczniom budo-
wac na fundamencie wiedzy wczesniejszej, taczac jg z nowg wiedzg?
Praktyczne... Czy metoda umozliwia przetozenie ukrytej teorii na praktycz-
ne rezultaty, takie jak poprawa wynikéw uczniowskich?

Podlegajgce ocenie... Czy metoda zapewnia strategie umozliwiajgcy oce-
ne’?

Refleksyjne... Czy metoda wspiera internalizacje i stosowanie poznanej
wiedzy w innych, rzeczywistych sytuacjach?

2.3. Narzedzia krytycznego myslenia dla edukacji. Cykl trenerski

Modelowanie
Cwiczenia sterowane
Cwiczenia grupowe
Cwiczenia samodzielne
Refleksja

Informacja zwrotna
Ewaluacja
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3. Jak spowodowa¢ zmiane?
Co to jest ambitny cel?

Ambitny cel jest pozytywnym i pozgdanym zamierzeniem, ktére jest postrzegane jako
ambitne, poniewaz ludzie uwazajg, ze jest wymagajace i trudne do osiggniecia. Cza-
sami ludzie sgdzg, ze wiedzg, w jaki sposdb osiggnac cel, ale gdy im sie to nie udaje,
zaczynajg uwazac go za ambitny.

W kazdym przypadku mozna wykorzystac logiczny, strategiczny plan, aby przeanalizo-
wac, co bedzie potrzebne do osiggniecia celu.

Drzewko ambitnego celu rozwija umiejetnosci analitycznego i krytycznego myslenia
uczniow, angazujac i skupiajgc ich wczesniejszg wiedze, dotyczacay studiowanego te-
matu.

Istnieje wiele rodzajow tresci, ktore mogg by¢ nauczane z wykorzystaniem narzedzia
strategicznego planowania:

tekst lub wskazowka, ktéra jasno opisuje cel,
tresc, ktora jest skoncentrowana wokot celu,

tekst lub wskazowka, ktéra zaktada, ze cel istnieje,
pojecia, ktére mogg sie odnosi¢ do celu.

Rozwazmy kazde z nich na podstawie przyktadu, w ktérym wyrdznimy ambitny cel,
ktory moze by¢ wykorzystany jako pewna rama do analizy.

Tekst lub wskazéwka, ktdra jasno opisuje cel

Ponizszy tekst opisuje bohatera, ktory staje w obliczu ambitnego celu:

Na podstawie japonskiej legendy
TARO | JEGO BABCIA
Chia Hearn Check

Byfa sobie wioska w Japonii, ktorej mieszkancy staneli w obliczu wiel-
kich trudnosci. Mieszkancy, w wiekszosci rolnicy, byli zalezni od swoich
zbiordow ryzu, pszenicy i warzyw. Jednego roku zbiory sie nie udaty,
gdyz nie byto deszczu. Ludzie nie tylko ludzie nie mieli co jesc, ale nawet studnie wyschty.
Przywddcq wioski byt mfody gospodarz, ktory stracit rodzicéw, gdy byt dzieckiem.
Jako ze wyrost nie wiedzqc, co to znaczy miec ojca lub matke, ktorzy by go kochali
i 0 niego dbali, nie szanowat starszych ludzi.

©Kathy Suerken and TOCFE Inc
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Uwazaf, ze sq bezuZyteczni, i karmienie ich jest stratqg jedzenia. Dlatego rozkazat
wszystkim powyzej 60 roku Zycia opuscic¢ wioske i zbudowac sobie domek w gorach,
tak by sami o siebie dbali.

Mieszkat w tej wiosce rolnik imieniem Taro. Miat on starszqg babcie, ktorq kochat bar-
dzo mocno i mysl, Zze miatby jg wystac gdzies daleko, bardzo go unieszczesliwiata.

W tekscie opisano kilka celow, np.:
®  Miec wystarczajgco duzo jedzenia.
®  Chronic babcie.

Tego typu tresci sg bardzo popularne w literaturze, jako ze wiele historii opisuje sytuacje,
w ktorych bohater chce osiggnaé cos, co jest sporym wyzwaniem. Czy znasz inne przykta-
dy?

Czasami uczymy tekstu lub pojecia, ktdre opisuje proces, sekwencje zadan lub dzia-
tan. Proces jest nakierowany na osiggniecie konkretnego ambitnego celu, np.:

Lekcja matematyki:
Nauczyciel 7-8 letniego dziecka chce wykorzystac¢ ¢wiczenie matema-

tyczne, aby ufozyc 3 puste pudetka, w réznych rozmiarach i ksztattach,
w kolejnosci rosngcej, odpowiednio do ich wagi.

Cel mozna sformutowac:

,Udaje sie nam ufozy¢ 3 podane pudetka, w kolejnosci rosngcej, odpowiednio do ich
wagi.”

Tresc lekciji, ktdra jest skoncentrowana wokét celu

Wielokrotnie moze sie zdarzyé, ze nie mamy tekstu, w ktorym cel bytby jasno zdefiniowa-
ny. To nie oznacza, ze nie mozemy go sami zdefiniowac. Mozemy to zrobic dla kazdej tre-
$ci, ktora koncentruje sie wokot pewnego zadania, ktére musi by¢ wykonane, lub sytuacji,
ktdrg ktos chciatby stworzyc.

Jednym z przyktaddw jest lekcja historii o podrézy Kolumba w 1492 roku. Mozemy uta-
twi¢ zrozumienie lekcji poprzez rozwiniecie wraz z uczniami strategicznego planu, ktory

i osiaenac cel:
pozwoli osiggnac ce ©Kathy Suerken and TOCFE Inc
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»Znalezé zachodnig droge do Indii”

Pomysl o podobnych scenariuszach w programie nauczania, ktorych sie
uczyte$ lub sam nauczasz.

Tekst, ktory zaktada, ze cel istnieje

PROBLEM EROZIJI

Kiedy z ziemi wydobywa sie ztoZza lub gdy ziemia jest na-
sigknieta wodgq, uprawiana czy w jakikolwiek inny spo-
sOb zostaje zaburzona jej gospodarka, powoduje to, ze
powstajq w niektorych miejscach nagie taty, ktore mogq ==
by¢ kruchliwe i nieprzepuszczalne, a to z kolei 0zna- s
cza, Zze woda nie moze w takq glebe wsigkac. Na zbo- *=
czach woda ptynie w dét po powierzchni ziemi, czasami & 2 =
powodujgc warstwowq erozje. Czasami woda tworzy koleiny. Grudk/ ziemi, przemieszcza-
ne ze szczytow wzgorz, nabierajq predkosci i zbierajg po drodze coraz wiecej gleby.
Jedynym efektywnym sposobem radzenia sobie z erozjqg gleby jest uprawa roslin.
Jako ze stata uprawa trwa zbyt dfugo, konieczne jest, aby zaczqc siac¢ prowizorycz-
ng warstwe, ktora bedzie w stanie szybko wyrosngc. Pamietaj, ze nasiona zosta-
ng wyptukane na stromych szczytach i trzeba znaleZ¢ sposob zatrzymania gleby
w miejscu, przynajmniej tak dfugo, az roslina sie nie ukorzeni.

Tymczasowa roslinnos¢ musi zostac¢ zastgpiona statymi roslinami. Jednym ze sposobow,
Zeby to zrobié, jest sprawdzenie, jak roslinnos¢ bedzie sie zachowywata na terenie, ktory
nie jest dotkniety erozjg, w tym samym srodowisku. Oczywiscie w przysztosci, aby zapo-
biegac erozji, nalezy przede wszystkim podjqc dziatania eliminujgce jej przyczyny.

Mozemy sprawié, aby uczniowie bardziej zaangazowali sie w lekcje, tworzac wraz z nimi
plan, ktdry pokaze, jak pokonac trudnosci i osiggnac cel:

,Ochrona ziemi przed erozj3”.

©Kathy Suerken and TOCFE Inc
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Nauczanie poje¢, ktére mogg odnosic sie do celu

Wiele poje¢, ktérych chcielibysmy nauczyé ucznidw przy okazji omawianego tekstu, od-
nosi sie do sytuacji, w ktérych bohater, z ktérym uczen moze sie utozsamié, staje w obliczu
ambitnego zadania. Mozemy nauczac tych pojec rozwijajgc wraz z uczniami strategiczny
plan, ktéry pozwoli na osiggniecie ambitnego celu. Na przykfad:

Jesli chcemy uczy¢ o emigracji, mozemy wymyslec scenariusz, w ktérym rodzina przenio-
sta sie do nowego kraju i wytyczyta sobie jako cel: ,zintegrowac sie z nowym spoteczen-
stwem”.

Czy znasz podobne scenariusze w programie nauczania, ktdrych sie uczytes lub planujesz
nauczac?

Zdefiniowanie ambitnego celu jest pierwszym krokiem w kierunku opracowania efek-
tywnego planu strategicznego. Narzedzie myslowe Narzedzia krytycznego myslenia,
stuzgce opracowaniu planu strategicznego, ktdry pomoze nam osiggng¢ ambitny cel,
nazywa sie drzewko ambitnego celu.

Etapy budowania drzewka:

1. Okresli¢ i jasno zdefiniowaé ambitny cel.

Okresli¢ przeszkody, ktore uniemozliwiajg osiggniecie celu.

3. Zwerbalizowaé cele posrednie (CP) oparte na wyznaczonych wczesniej
przeszkodach. Uszczegdtowié cele posrednie (CP) za pomocg dziatan, kto-
re trzeba podjac.

4. Utozy¢ cele posrednie (CP) wedtug odpowiedniego porzadku.

N

CEL

-

Przeszkody Cele posrednie
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3.1. Krok pierwszy: okresli¢ i jasno zdefiniowac ambitny cel

Po zdefiniowaniu celu powinnismy sie upewni¢, ze jest on zdefiniowany jasno. Dla-
czego ten etap jest potrzebny?

Jasne zdefiniowanie celu pomaga w:
B upewnieniu sie, ze kazdy rozumie terminologie i kontekst celu w jego ra-
mach,
B wyjasnieniu gtéwnych idei i poje¢, ktdrych mamy nauczyc.

Skutecznym i uprzejmym sposobem wyjasniania sformutowan jest zwykte zapytanie,
co oznacza dane stowo lub stwierdzenie.

Na przyktad, przy rozpatrywaniu celu ,Udaje sie nam ufozy¢ 3 podane pudetka,
w kolejnosci rosngcej odpowiednio do ich wagi”, powinnismy upewnic sie, ze wszyscy
uczniowie rozumiejg, co oznacza termin: rosngco.

Przy rozpatrywaniu celu ,,Znalez¢ zachodnig droge do Indii” powinnismy upewnic sie,
ze wszyscy uczniowie rozumiejg kontekst celu. Jesli zapytamy, co oznacza ‘zachodnia
droga do Indii’, wyjasnienie moze zawiera¢ dodatkowe szczegdty geograficzne, takie
jak ,Znalez¢ zachodnia droge z Europy do Indii”.

Te szczegoty mogg by¢ wystarczajgcym wyjasnieniem, jesli lekcja dotyczy historii Swia-
ta. Jesli lekcja jest poswiecona Kolumbowi i roli, jakg odegrat w historii USA, ambitny
cel moze wymagac nastepujgcego zdefiniowania: ,Kolumb znajduje zachodnig droge
z Europy do Indii”.

A zatem, jesli dodatkowe szczegdty zapewniajg lepszg komunikacje celu i koncentra-
cje na lekcji, dodajemy to wyjasnienie, ktore bedzie zawarte w celu. W opowiesci
o Taro i jego babci wyjsciowy cel mogtby brzmiec ,,Mie¢ wystarczajgco duzo jedze-
nia”, a po wyjasnieniu moégtby sie zmieni¢ w stwierdzenie ,Ludzie z wioski majg wy-
starczajgco duzo jedzenia”.

Jasne zdefiniowanie celu pomaga uczniom:

m okresli¢ i skupi¢ uwage na gtdwnych ideach i pojeciach,
logicznie okresli¢ i potgczyc istotne, pomocne szczegoty, ktdre wyjasniajg
temat dyskusiji,
budowac pytania i prawidfowo interpretowac informacje,
analizowacd i prowadzi¢ rzeczowe dyskusje w ramach tekstu lub pojec.

©Kathy Suerken and TOCFE Inc
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Cwiczenie w matej grupie:
Wybierz jeden z ponizszych tekstéw. Okresl i jasno zdefiniuj cel.

WYMAGAJACE SRODOWISKO

Podobnie jak dolina Nilu, Mezopotamia rowniez doswiadczata powodzi. Jednak pod-
czas gdy powodzie na Nilu mozna byfo przewidziec, te w Mezopotamii byty nieprze-
widywalne.

Topigcy sie snieg, sptywajqcy z tureckich gor, powodowat czasami, ze rzeki wylewaty
na wiosne i wczesnym latem. Dla wiosennych zbiorow byfto to za pdzno, a za wczesnie
dla zbiorow letnich, wiec powodz nie chronita ludzi przed letnimi suszami. Zdarzato
sie, Ze powodzie byty tak powazne, ze niszczyty wioski i pozbawiaty ludzi zycia.
Budowano wiec rowy nawadniajgce i kanaty, ktore wymagaty utrzymywania w do-
brym stanie, a to, podczas wojen i powstan politycznych, nie zawsze byto mozliwe.

WSPOLPRACA ROLNIKOW

Na roli jest duzo pracy, ktorg trzeba wykonac. Rolnicy mu-
szq utrzymywac budynki i swojq ziemie. Muszq dbac, by
zwierzeta byty zdrowe. Muszq rowniez posiac, uzyznic gle-
be i zbierac plony. Nastepnie muszq zawiez¢ swoje produk-
ty na targ, zdecydowac o ich cenie, i sprzedac. To wszystko
zabiera bardzo duzo czasu i sity. Rowniez sprzet rolniczy jest
bardzo drogi.

W koricu rolnicy postanowili pracowac razem. Pracowali &
razem, aby sobie pomdc w pracy i dzielic sie sprzetem. Zorganizowali wspotprace, aby
pomagac sobie nawzajem w podejmowaniu decyzji, reklamie i marketingu. Nie tylko
zarabiali wiecej pieniedzy, ale wspotoraca uczynita ich zycie tatwiejszym.

3.2. Krok drugi: stworzy¢ liste przeszkod

Przeszkoda jest czyms, co nie pozwala na osiggniecie
ambitnego celu. Jest to brak zasobdw lub informacji, zdolnosci;
sytuacja, ktéra uniemozliwia osiggniecie ambitnego celu.

W literaturze i naukach spotecznych przeszkody, ktére blo-
kujg ludzi (lub bohateréw), dzieli sie na wewnetrzne i ze-
wnetrzne.
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?Dlaczego okreslenie przeszkdd w osiggnieciu celu jest istotne?
[ ]

m Jesli nie jesteSmy Swiadomi stusznosci przeszkdd lub nie udaje sie nam
odpowiednio do nich odnies¢, osiggniecie celu nie jest mozliwe. Dyskusja
na temat przeszkdd pomaga przeanalizowac i wyjasnic sukces lub porazke
w omawianych tresciach.

m  Jakikolwiek krok na drodze do osiggania ambitnego celu ma wartosc tyl-
ko wtedy, gdy udaje sie pokonac lub zredukowaé przeszkode. W zwigzku
z tym przeszkody pomagajg skupi¢ myslenie i dyskusje na elementach, po-
trzebnych do osiggniecia sukcesu.

®m  QOkreslanie przeszkéd angazuje proces myslowy ucznidw oraz ich przedwie-
dze, dzieki temu lekcja jest bardziej zwigzana z tematem i interesujaca.

Zastosujmy ten etap w naszych przyktadach.

CEL: Wioska ma wystarczajgcq ilos¢ jedzenia dla swoich mieszkancow

Przeszkody
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CEL: Wioska ma wystarczajgcg ilos¢ jedzenia dla swoich mieszkancow
Mozliwa lista

Przeszkody
1. Nie mamy zbioréw w tym roku.
2. Mamy zbyt wielu mieszkancow.
3. Wszyscy jestesmy rolnikami i nie
mamy nic do wymiany na jedzenie.

4. Susze mogg zndw nadejsc.

5.Inne?

Zwrd¢ uwage, w jaki sposob przeszkoda moze zosta¢ wyrazona:
Przyktad: Nie mamy zbiorow w tym roku.
Nieprawidtowy przyktad: Kto zapewni zbiory?
Na czym polega rdznica w sformutowaniu tych dwdch przyktadow?

Upewnij sie, ze stwierdzenie jest sformutowane jako okolicznos¢, ktéra przeszkadza
W osiggnieciu rezultatu.

STEROWANE CWICZENIE GRUPOWE

CEL: Znalez¢ zachodnig droge z Europy do Indii

Przeszkody
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CEL: Znalez¢ zachodnig droge z Europy do Indii
Mozliwa lista

Przeszkody
1. Nie wiemy, ile czasu zajmie podroz.
2. Mogg nam sie skonczy¢ zapasy.
3. Mozemy spotka¢ okropne morskie
stwory.

4. Nie mamy funduszy na podroz.

® ||le przeszkdd nalezy podac?

llos¢ przeszkdd zalezy od sytuacji, ktorg analizujemy. Podanie prze-
szkdd jest drogg do zrozumienia i analizy sukcesu lub porazki ambitne-

przeszkdd bedzie sie réznita i bedzie zalezata od lekcji. Czasami dojda
przeszkody uzupetniajgce — w momencie, gdy pojawig sie dodatkowe
informacje i gdy analiza bedzie postepowata.

®m W jaki sposdb oceniamy sformutowania i istote przeszkéd?

Czy przeszkoda uniemozliwia osiggniecie celu?

Czy przeszkoda zostata wyrazona jako cos, co blokuje cel?

Werbalizacja bedzie zalezata od poziomu rozwojowego ucznidw, ktory, tak jak wszyst-
kie umiejetnosci jezykowe, rozwijajg i poprawiajg poprzez ¢wiczenia i stuchanie form
werbalizacji innych uczniow.
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3.3. Krok trzeci: przedstawic i nazwac cele posrednie

Cel posredni (CP) jest sytuacjg lub dziataniem, ktére przezwycieza przeszkode. Osia-
ganie CP oznacza, ze przeszkoda nie uniemozliwia osiggniecia ambitnego celu.

CP s3 szczeblami drabiny prowadzgcej od sytuacji aktualnej do sytuacji pozadanej
w przysztosci: do ambitnego celu.

Czasami ten sam CP pokonuje kilka przeszkod.
Czasami potrzeba wiecej niz jednego CP, aby pokonac konkretng przeszkode.
Czasami CP bedzie wyrazony w ogdlny sposéb — jako przeciwienstwo
przeszkody, takie jak:

Przeszkoda: Nie mam transportu.

CP: Mam transport.

®m  Czasami CP bedzie sformutowany w specyficzny sposob — jako szczegdlne,
zdefiniowane dziatanie lub sytuacja, ktora pokonuje przeszkode.
Przeszkoda: Nie mam transportu.
CP: Pozyczam samochod.

Jakie mogg byc¢ CP, aby pokonac przeszkody wioski?

CEL: Wioska ma wystarczajgco duzo jedzenia dla swoich mieszkancow

Przeszkody

1. Nie mamy upraw w tym roku.

2. Mamy zbyt duzo ludzi.

3. Wszyscy jestesmy rolnikami i nie
mamy nic do wymiany na jedzenie.

4. Susze mogg znow nadejsé.

5.Inne?
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CEL: Wioska ma wystarczajgco duzo jedzenia dla swoich mieszkancow

Przeszkody

1. Nie mamy upraw w tym roku.

2. Mamy zbyt duzo ludzi.

3. Wszyscy jestesmy rolnikami i nie
mamy nic do wymiany na jedzenie.

4. Susze moga zndw nadejsé.

5.Inne?

Cele posrednie

. Zdobywamy jedzenie z innego miejsca.

. Wolontariusze proponujg przeprowa-

dzié sie gdzie indziej (i p. 1.)

. Wymyslamy sposoby wymiany na-

szych ustug i uczymy sie, jak posze-

rzyé nasze umiejetnosci w przysztosci.

. Uczymy sie, jak przechowywac wode

oraz zapasy upraw.

CEL: Znalez¢ zachodnia droge z Europy do Indii

Przeszkody

1. Nie wiemy, ile czasu zajmie podroz.

2. Mogg nam sie skonczy¢ zapasy.
3. Mozemy spotka¢ okropne morskie
stwory.

4. Nie mamy funduszy na podroz.

Cele posrednie

23
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Mozliwa lista

CEL: Znalez¢ zachodnia droge z Europy do Indii

Przeszkody Cele posrednie
1. Nie wiemy, ile czasu zajmie podroz. 1. Oceniamy czas i rozwazamy najgorszy
2. Mogg nam sie skonczy¢ zapasy. scenariusz.
3. Mozemy spotka¢ okropne morskie 2. Podrdzujemy wieloma statkami. Za-
stwory. bieramy duze iloSci zapasow.
4. Nie mamy funduszy na podroz. 3. Zabieramy bron na statek. Podrozu-

jemy z ludZzmi okrutnymi lub takimi,
ktdrzy nie majg nic do stracenia.

4. Przekonujemy wptywowych inwesto-
réw, obiecujgc im duzy udziat w zyskach.
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W jaki sposéb oceniamy sformutowania i tres¢ celow posrednich?

®m  Czy CP przezwycieza przeszkode?

Przyktad: Przekonuje inwestoréw, aby sponsorowali ’@‘

podroz.

Nieprawidtowy przyktad: Prosze inwestoréow, aby sponso-

rowali podroz.

Jaka jest réznica miedzy tymi dwoma stwierdzeniami?

®m  Czy wiemy, jak kontynuowac?

Dodawanie dziatan do planu, wedtug potrzeby

Mozemy poprowadzi¢ ucznidw w taki sposdb, aby pomysleli o dziataniach
potrzebnych do osiggniecia kazdego celu posredniego.

CEL
Przeszkoda | Cel posredni Dziatania
Przeszkoda | Cel posredni Dziafania
Przeszkoda Cel posredni Dziatania
Przeszkoda | Cel posredni Dziafania

Znalez¢ zachodnia droge z Europy do Indii

4. Nie mamy
funduszy, zeby
wyruszyé w
podroz.

4. Przekonuje wpty-
wowych inwestorow,
obiecujgc im duzy
udziat w zyskach.

4. Rozwijam i prezentuje moj plan witad-
com réznych krajéw... (ktorym?), uswia-
damiajac im, ze pomoc w mojej wyprawie
sprawi, iz bedg stawni i bardzo bogaci i ze
nie majg wiele do stracenia.

CWICZENIE W MALEJ GRUPIE

Dodaj cele posrednie i etapy dziatania, jesli to bedzie potrzebne, do twoich przy-
ktadéw, w ramach ¢wiczen w matej grupie.
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3.4. Krok czwarty: utozyc cele posrednie w wymaganej kolejnosci
Dlaczego ten etap jest taki wazny?

Aby rozwing¢ wykonalny plan strategiczny, nie zawsze wystarczy zdecydowanie, jak
majg wygladac poszczegdlne etapy. Zwykle musimy réwniez zdecydowac o kolejnosci
krokéw, jakie majg by¢ podjete.

Niektore cele posrednie muszg by¢ osiggniete przed innymi celami posrednimi.
Z kolei inne cele posrednie mogg by¢ zdobywane w tym samym czasie.

®m  CP, ktdry musi by¢ osiggniety przed innym CP, powinien byé umieszczony
pod nim ze strzatky, ktdra bedzie je faczyc.

®m  Cele posrednie, ktore moga byc¢ osiggane rownoczesnie, powinny byc
umieszczone rownolegle.

Uktadasz cele posrednie od dotu do gory, jak przy wchodzeniu
na drabine.

Pierwszy cel posredni, ktdry mamy osiggnac, bedzie umieszczony jako
pierwszy szczebelek drabiny.

Pozostate CP bedg zapisane w odpowiedniej kolejnosci jako kolejne
szczebelki drabiny, ktora bedzie prowadzita do celu, umieszczonego
na samej gorze.

Rozwazmy mozliwy porzadek celéw posrednich na podstawie opowiesci
JJaro i jego babcia”.

Porzadek, jaki wybierasz, bedzie oparty na ukrytych zatoze-
niach i wnioskach na temat relacji miedzy CP.

Zastosujmy proces porzadkowania do ponizszych przeszkéd:

1. Zdobywamy jedzenie z innego miejsca.

2. Wolontariusze oferujg, ze sie przeprowadzg w inne miejsce. Zdobywamy
pozywienie z innego miejsca (jak w p. 1).

3. Wymyslamy sposoby wymiany naszych ustug i uczymy sie, jak zréznicowac
nasze umiejetnosci w przysztosci.

4. Uczymy sie, jak przechowywac wode i gromadzimy zapasy plondw.
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Nasza wioska ma wystarczajgco duzo jedzenia

/

2. Zdobywamy pozywienie zinnego miejsca.

A

4. Uczymy sie, w jaki sposéb prze-
chowywaé wode i przechowywac
zapasy upraw.

1. Wolontariusze przeprowadzajg sie

3. Wymyslamy sposoby na wymia- . .
w inne miejsce.

ne naszych ustug lub uczymy sie no-
wych rzeczy.

Utdz CP celu ,,znalez¢ zachodnig droge z Europy do Indii” w odpowiedniej kolejnosci:

1. Oceniamy czas i rozwazamy najgorszy scenariusz.

Podrézujemy wieloma statkami. Zabieramy duze ilosci zapasow.

3. Zabieramy bron na statek. Podrdézujemy z groznymi ludzmi lub takimi,
ktorzy nie majg nic do stracenia.

4. Przekonujemy wptywowych inwestorow obiecujgc im duzy udziat
w zyskach.

N

Mozliwa kolejnos¢:

Znalez¢ zachodnig droge z Europy do Indii

A ™~

2. Podrozujemy wieloma statkami. 3. Zabieramy bron na statek. Podro-
Zabieramy duze iloSci zapasow. zujemy z groznymi ludzmi lub taki-
mi, ktdrzy nie majg nic do stracenia.

/

4. Przekonujemy wptywowych in-
westorow obiecujgc im duzy udziat
w zyskach.

1. Oceniamy czas i rozwazamy naj-
gorszy scenariusz.
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CWICZENIE GRUPOWE

Utoz CP, ktore zostang opracowane na podstawie przyktadu
¢wiczenia grupowego, w wymaganej kolejnosci.

®m  Jesli nie mozemy zdecydowac, ktéry CP powinien byc¢ osig-
gniety przed lub po innych CP, moze to oznaczad,
ze sformutowanie tego celu posredniego jest zbyt ogdlne.
Mozemy ,,ztamac” to uogodlnienie CP w bardziej szczegotowe:

Cel 5

Cel 5a

Cel 5b

® W niektorych sytuacjach nauczyciel moze zdecydowaé, ze uktadanie CP
nie jest konieczne, aby osiggnac cele lekg;ji.

PODSUMOWANIE

Krok 4: utéz CP w wymaganej kolejnosci.

*

Krok 3: nazwij cele posrednie.

*

Krok 2: stworz liste przeszkod.

*

Krok 1: zdefiniuj ambitny cel.
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CWICZENIE SAMODZIELNE
Wykorzystaj proces w przyktadzie ,,Zintergowac sie w nowym spoteczenstwie” lub
wykorzystaj wiasny przyktad.

CEL:

Przeszkoda Cele posrednie Dziatania
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4. Refleksje

W jaki sposob drzewko ambitnego celu angazuje umiejetnosci poznawcze ucznidw
e do analizy informacji w tekscie oraz do innych wskazéwek formalnych?

W jaki sposdb drzewko ambitnego celu angazuje motywacje ucznidw i ich inne
» Umiejetnosci zwigzane z emocjami?

Dlaczego drzewko ambitnego celu pozwala uczniom koncentrowac sie na temacie
» i wymaganych celach nauczania podczas dyskusji lekcyjne;j?

?W jaki sposob drzewko ambitnego celu nawigzuje do innych teorii i praktyk?
W jaki sposéb drzewko ambitnego celu moze by¢ wykorzystane przez uczniow do
» przekazywania odpowiedzi i rozwijania umiejetnosci pisania wypracowan?

W jaki sposéb bedziesz korzystat/a z drzewka ambitnego celu nauczajgc swojego
» przedmiotu?
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5. Ocena tresci warsztatow - cele i rezultaty uczenia

Czy uczestnicy poznali proces logicznego myslenia i schemat graficz-
ny, aby:

m  okreslac i logicznie opowiadac kolejno$¢ zdarzen i informacji w tekscie?

m okreslac i wyjasniaé przypadkowe relacje pomiedzy zdarzeniami, pojecia-
mi i innymi informacjami?

®  wycigga¢ wnioski na podstawie tekstu lub uprzedniej wiedzy?

®m  koncentrowac sie na mysleniu wybiegajgcym poza dostowng interpretacje
tekstu literackiego czy informacyjnego?

m  jdentyfikowac¢ kluczowe, cho¢ moze mniej oczywiste, szczegdty zawarte
w tekscie poprzez eksponowanie zatozen tkwigcych u podstaw gtéwnych
idei?

®  rozwigzywac logiczne niezgodnosci, aby podtrzymywac swoje stanowisko?

®  przewidywac w oparciu o logike?

®m  rozwijac logiczng alternatywe przebiegu akcji?

B wyjasniac zwigzki przyczynowo-skutkowe pomiedzy dziataniami i konsek-
-wencjami?

®m  wykorzystywac zwigzki programu nauczania z codziennym zyciem?

®  wykorzystywac ten proces analizy do odpowiedzialnego podejmowania
decyzji?
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6. Aneks

Stownik

Ambitny cel: pozytywny i bardzo pozadany cel, ktory jest postrzegany jako wymaga-
jacy i trudny do osiggniecia.

Przeszkoda: cos, co utrudnia postep lub osiggniecia.

Logika: system rozumowania; gataz filozofii, ktéra zajmuje sie analizg wnioskow.
Cel posredni: sytuacja lub dziatanie, ktore pozwala pokonac przeszkode.
Wymagana kolejnos¢: cos, co musi byc¢ osiggniete przed czyms innym.

Whioski: konkluzje lub ocena na podstawie informacji, ktora jest raczej ukryta niz
jasno okreslona.

Zatozenie: przestanka lub wniosek, z ktorych mozna wyciggnaé konkluzje, hipoteza,
ktora jest przyjeta za oczywista.

Zwigzek (odniesienie): termin uzywany do opisywania, jak trafnie lub odpowiednio
cos jest zwigzane z podanym tematem.

Rozrdznienie: dopasowanie polecen do ucznidow o réznych potrzebach edukacyjnych
w danej klasie.

Teoria ograniczen: metoda stuzgca do okreslania i pokonywania kluczowych ograni-
czen, ktdre hamuja grupe w osigganiu jej celu.
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Podsumowanie

Krok 4: utéz CP w wymaganej kolejnosci.

*

Krok 3: nazwij cele posrednie.

*

Krok 2: stworz liste przeszkod.

*

Krok 1: zdefiniuj ambitny cel.
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Narzedzie krytycznego myslenia Narzedzia krytycznego myslenia
do analizy
TRESCI PROGRAMOWYCH

CHMURKA
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Spis tresci
1. Co zmienié? co stanowi problem?

2. W co zmienic? Jakie jest rozwigzanie?
2.1 Cele szczegbtowe oraz rezultaty nauczania

3. Jak spowodowac zmiane? Jak wprowadzimy zmiane?
3.1. Chmurka jako schemat do analizy
m |dentyfikcja problemu poprzez sprzeczne zgdania
® Powtdrne opowiadanie, organizacja, interpretacja i synteza informacji
zgodnie z koncepcjg zadan, potrzeb i celéw.
3.2. Ocena logiki (przeprowadzonej) analizy
3.3. Whnioski: zatozenia, ktdre muszg by¢ ,,(Od)czytane miedzy wierszami”
3.4. Ewaluacja rozwigzan w programie
® Poréwnaj i skontrastuj mozliwe rozwigzania
®m Stworz nowe i lepsze rozwigzania oparte na logice
3.5. Zwigzek celéw lekcji z zyciem codziennym
3.6. Zastosowanie w podejmowaniu odpowiedzialnych decyzji
3.7. Zastosowanie w zréznicowanym nauczaniu

4. Refleksje

5. Ocena tresci warsztatow - cele i rezultaty uczenia

6. Aneks

Stownik
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1. Co zmienic?

Powszechnie wiadomo, ze warunkiem skutecznego korzystania ze swojej wiedzy, na-
bycia zdolnosci podejmowania trafnych decyzji i bycia konkurencyjnym na globalnym
rynku jest umiejetnosc¢ krytycznego myslenia.

Ponadto, pomimo najlepszych wspodtczesnych praktyk i dobrych intencji utalen-
towanych i petnych poswiecenia nauczycieli wielu ucznidéw nie prezentuje oczekiwa-
nego poziomu procesow myslowych wyzszego rzedu, takich jak:

identyfikacja problemu i jego analiza,
refleksyjnos¢ i dociekanie,

rozwijanie schematow i struktur,
synteza koncepcji i idei,

0s3ad i ocena,

transfer i stosowanie wiedzy.

2. W co zmienic?

2.1 Ogolne i szczegotowe cele oraz rezultaty nauczania

Narzedzie myslowe Narzedzia krytycznego myslenia chmurka -

umozliwia uczgcemu sie:

identyfikowaé, powtdrnie opowiedzie¢ i zdefiniowac sytuacje problemo-
w3 jasno i tresciwie z uzyciem punktéw kluczowych,

identyfikowac i zrozumiec gtebszg i szerszg perspektywe wszystkich stron
problemu, sytuacji czy zagadnienia,

koncentrowaé myslenie poza dostowng interpretacja tekstu narracyjnego
lub informacyjnego,

identyfikowac istotne, cho¢ mniej oczywiste, szczegoty w tekscie poprzez
prezentacje zatozen ukrytych w gtownych ideach,

wyciggac¢ wnioski i przewidywac nastepstwa na podstawie tekstu lub in-
formacji,

tworzy¢ pewne wzory w ramach poznanego tekstu i rozumieé rézne punk-
ty widzenia i szerszg perspektywe,

oceniac i wspierac istniejgce rozwigzania w tekscie i informacjach, i two-
rzy¢ nowe rozwigzania,

dostrzegac zwigzek pomiedzy programem a zyciem codziennym,
zastosowa¢ nowg wiedze do rzeczywistej zyciowej sytuacji.
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3.1. Nauka budowy chmurki
Krok pierwszy: identyfikacja problemu

Wiekszo$¢ programoéw, ktorych nauczamy, jest zwigzana
z rozumieniem i/lub rozwigzywaniem problemoéw takich jak:
®  zagadnienia dot. sSrodowiska naturalnego (na-
uki Sciste),
®  spory dotyczgce terytorium (nauki spoteczne/
historia),
®  relacje miedzyludzkie (literatura).

Nawet sposdb, w jaki uczymy innych, siebie czy studiujemy, jest zwigzany z problema-
mi takimi jak: ocenianie, praca domowa i kwestie dyscypliny.

Aby mysle¢ krytycznie o takich problemach, przede wszystkim musimy upewnic sie,
ze doktadnie zidentyfikowalismy i zdefiniowaliémy problem. Korzystamy z narzedzia
krytycznego myslenia Narzedzia krytycznego myslenia, chmurki, aby rozpozna¢ pro-
blem szukajgc konfliktu w ramach konkretnego problemu. Co rozumiemy przez kon-
flikt?

Konflikt to zderzenie sprzecznych zgdan,
dziatan i decyz;ji.

Konflikt istnieje w kazdej sytuacji, gdzie pojawia sie dylemat, ktétnia, dyskusja, walka,
kontrowersja lub decyzja. Konflikty lezg u podstaw sytuacji, w ktorych pojawia sie fru-
stracja, zto$¢, zazenowanie czy inne negatywne emocje, witgczajgc niezdecydowanie.
Mimo ze sytuacje mogg wygladacd réznie, wszystkie konczg sie konfliktem. Tak jak:

Otworzy¢ bra-
me dla konia
trojanskiego.

N N N

. 3 Nie otwiera¢ ) . .
Nie osuszac Nie zmieniac

mokradet. bran.w’d Ia. konia stopnia.
trojanskiego.

Zmienic
stopien.

Osuszy¢
mokradta.
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Wykorzystanie narzedzia myslowego, ktore opisuje konfliktowa sytuacje, pomoze nam na-
uczac wielu przedmiotéw. Przyjrzyjmy sie konfliktowi w legendzie o smoku wawelskim.

Dawno, dawno temu, na godrze niedaleko spokojnej wsi potozonej
nad Wistq, zyt sobie straszny smok. Kazdego dnia smok siat spusto-
szenie naokoto wsi, zabijajqc ludzi, plgdrujgc ich domy i niszczqc ich
inwentarz. Krdl, chcgc potozy¢ temu kres, wystat swoich najodwaz-
niejszych rycerzy, ale nawet najodwazniejszy z nich zgingt, gdy smok
ziongt ogniem. Zdesperowany krol, wbrew Zyczeniu corki, obiecat jej
reke temu, kto pokona smoka. Wielu smiatkdw probowato usmiercic
smoka, ale zadnemu sie nie udafo. Pewnego dnia biedny szewczyk o
imieniu Dratewka postanowit podjg¢ wyzwanie. Napchat owieczke
siarkq i zostawit jq przed jaskiniq smoka. Smok jq zjadt i poczut ogromne pragnienie.
Podszedt do brzegu Wisty, aby ulzy¢ swojemu pragnieniu i pit, pit, pit. Ale zadna ilos¢
wody nie mogta ugasic jego palgcego zotgdka, w konicu tak spucht po wypiciu wody z
rzeki, ze eksplodowat. Dratewka poslubit corke krdla, jak to byto obiecane i wszyscy
zyli dtugo i szczesliwie.

Konflikt moze mie¢ charakter zewnetrzny, mianowicie, bedzie to zderzenie pomie-
dzy dwoma zgdaniami lub dziataniami przynajmniej dwdch oséb (bohateréw). Na
przyktad w legendzie o smoku wawelskim mamy do czynienia z konfliktem pomiedzy
smokiem i krélem.

Konflikt moze miec¢ rowniez charakter wewnetrzny, a mianowicie, jest to zderzenie
pomiedzy zgdaniami tej samej osoby (bohatera) podczas podejmowania decyzji. Na

Z jednej strony Smok chce zniszczy¢ osade.

przyktad konflikt wewnetrzny mégt przezywad Dratewka: podjgc Mhie czy nie?

Z drugiej strony Krol nie chce, aby smok niszczyt osade.

Mamy rézne zadania,
ktore nie mogg byc osiggniete
w tym samym czasie.

To znaczy, ze mamy KONFLIKT!
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Konflikt wewnetrzny mogt przezywac rowniez krél: ofiarowad reke mojej corki czy nie?
Konflikt istnieje, poniewaz scierajg sie dwa przeciwne zgdania, dziatania lub decyzje.

Wewnetrzny konflikt Dratewki:

Strona I: ,,Chce podjg¢ wyzwanie”.

podczas, gdy

Strona Il: ,,Nie chce podejmowac wy-
zwania”.

Wewnetrzny konflikt kréla:

Strona I: ,,Chce obiecac zabdjcy smoka
matzenstwo z mojg corka”.

podczas, gdy

Strona II: ,,Nie chce obiecac zabodjcy
smoka matzenstwa z mojg corka”.

Konflikt moze przyjac rézne formy, ale we wszystkich sytuacjach jest zderzeniem
pomiedzy przynajmniej dwoma sprzecznymi zgdaniami, dziataniami lub decyzjami.

40

©OKathy Suerken and TOCFE Inc



Cwiczenie sterowane

W I rozdziale ,,Pajeczyny Charlotty”, napisanej przez E. B. White’a, Fern widzi swojego
ojca, ktory idzie w kierunku stodoty z siekierq, z zamiarem uzycia jej na nowo naro-
dzonej swince, ktdra jest bardzo mata i staba. Charlotta jest bardzo przygnebiona
i krzyczy, Zeby tata nie zabijat swinki. ,,To nie w porzqdku zabijac¢ zwierzqtko, poniewaz
jest mate.”

Jej tata patrzy z mitosciqg na corke i méwi: ,Stabe zwierze powoduje tyle problemoéw
na farmie.”

Zidentyfikujmy konflikt opisany w tekscie:
®  Kto jest zaangazowany w konflikt? Jesli jest to konflikt wewnetrzny, to
musimy wskazaé bohatera, ktdry przezywa osobisty dylemat. Jesli jest to
konflikt zewnetrzny, to musimy wskaza¢ zaangazowane strony.
®m  Jakie sg przeciwstawne zgdania?

Pytania, ktdre pomagaja okresli¢ zadania
®m  Czego zada kazda ze stron?
® Jakie sg przeciwstawne zgdania/dziatania/decyzje?
®m  Czego chce jedna ze stron, co jednoczes$nie jest w konflikcie z zagdaniem
drugiej strony?

Sugestia: Pomocne moze byc¢ zapisanie zgdan w sposéb przeciwstawny.
Zadaj sobie pytania: Czego chce strona pierwsza? Czy druga strona chce tego?

ZADANIA

strona

N

strona
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Cwiczenie w matej grupie
Poszukaj istotnych dziatan lub decyzji, ktore zawarte sg w tekscie ponizej.

JULIUSZ CEZAR PRZEKRACZA RUBIKON

W 49 roku przed Chr., w pdtnocnej Italii, Cezar musiat podjqg¢ wazng decyzje. Ambicje
Cezara i jego popularnosé, jako namiestnika prowincji Galii, stanowity zagrozenie dla
wtadzy Senatu, dlatego rozkazano mu zawrocic i rozwiqzac armie. Jesli przeszedtby ze
swojqg armiq na potudnie, pogrqgzytby Republike w wojnie domowej. Starozytne pra-
wo rzymskie zakazywato jakiemukolwiek dowodcy przekracza¢ Rubikon z regularng
armiq. Oznaczatoby to zdrade.

1. Kto jest zaangazowany w konflikt? Jesli jest to wewnetrzny konflikt, kim
jest osoba, ktéra przezywa osobisty dylemat? Jesli jest to konflikt zew-
netrzny, jakie strony sg zaangazowane w konflikt?

2. Jakie zadania wystepujg w konflikcie?

Pytania, ktdre pomagaja okresli¢ zadania:
®m  Czego zada kazda ze stron?
® Jakie sg przeciwstawne zgdania/dziatania/decyzje?
®m  Czego chce jedna ze stron, co jednoczesnie jest w konflikcie z zgdaniem
drugiej strony?

ZADANIA

strona

N

strona
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Cwiczenie samodzielne
Pomysl o konflikcie, ktory istnieje w programie, ktdrego nauczasz. Krétko opisz kon-
flikt lub dylemat, ktdry prezentuje sprzeczne zgdania.

1. Czy jest to konflikt zewnetrzny, czy wewnetrzny? Jesli jest to konflikt zew-
-netrzny, jakie strony sg zaangazowane?
2. Okresl sprzeczne zgdania/dziatania/sytuacje.

Pytania, ktdre pomagaja okresli¢ zadania:
®m  Czego zada kazda ze stron?
® Jakie sg przeciwstawne zgdania/dziatania/decyzje?
®m  Czego chce jedna ze stron, co jednoczesnie jest w konflikcie z zgdaniem
drugiej strony?

ZADANIA

strona

N

strona
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Nauka budowy chmurki
Krok drugi: ponowne opowiadanie
i interpretacja informacji

Identyfikacja konfliktu jest istotna, ale nie zapewnia wy-
starczajacej ilosci informacji do umozliwienia krytycznej
analizy problemu. W przyktadach, ktore omawialismy,
okreslilismy, kto ma problem i jakie sg sprzeczne zadania, ale czy rozumiemy teraz,
dlaczego ten konflikt istnieje?

Aby lepiej zrozumiec, co prowadzi do konfliktu i sprawia, ze konflikt istnieje, musimy
ustali¢, dlaczego kazda ze stron bedzie nalegata na spetnienie wtasnego zgdania —
wyrazonego po obu stronach konfliktu. W strukturze chmurki te powody nazwane sg
potrzebami. Dlatego nastepnym logicznym krokiem jest okreslenie potrzeb kazdej ze
stron konfliktu.

POTRZEBA to forma silnej motywacji, ktéra sprawia, ze kazda ze stron nalega na reali-
zacje wiasnego zgdania.

Pytania do okreslania potrzeb

Dlaczego kazda ze stron chce zrobic lub mie¢ dang rzecz? Aby...
Dlaczego to zadanie lub dziatanie jest wazne? Aby...
Jaka potrzebe kazda ze stron probuje zaspokoi¢ poprzez dane zgdanie,
dziatanie lub decyzje?
Co to zadanie, dziatanie czy decyzja daje kazdej stronie?
Jakie wazne potrzeby moga by¢ zagrozone, jesli strony nie zrealizujg
swoich zadan?

®  Czego nie bedzie miata jedna strona, jesli druga strona dostanie to, cze-
go zadata?

By¢ moze nie musimy zadawac tych wszystkich pytan za jednym razem. Dobrze jest
znac rozne sformutowania, aby znalez¢ ukryta potrzebe.

Rozwazmy decyzje, jakg Dratewka podejmuje w legendzie o smoku. Jakie byly jego
ukryte potrzeby? Mozemy sprawdzi¢ tekst w poszukiwaniu wskazowek, aby ponownie
przedstawi¢ podane wczesniej informacje lub aby wyciggna¢ wnioski oparte na wcze-
Sniejszej wiedzy zdobytej w podobnych sytuacjach, hipotetycznych lub zyciowych.
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Z jednej strony Dratewka chce podjgé¢ wyzwanie.
®  Dlaczego istotne jest, aby podjg¢ wyzwanie? Aby....
®m  Dlaczego odczuwa potrzebe podjecia wyzwania? Aby ....
®  Co osiggnie, jesli podejmie wyzwanie? ....

Mozliwg odpowiedzig mogtoby by¢: pomdc uratowad wioske.
Inng odpowiedzig mogtoby by¢: poslubic¢ ksiezniczke lub zadowoli¢ krdla.

Z drugiej strony, nie chce podja¢ wyzwania.
®m  Dlaczego jest istotne, aby nie podjg¢ wyzwania? Aby...
®  Dlaczego odczuwa potrzebe niepodejmowania wyzwania? Aby...
®m  Co osiggnie, jesli nie podejmie wyzwania? ...

Mozliwe odpowiedzi: chronié siebie przed zranieniem lub smiercia.

Zapisujemy potrzeby w polach, znajdujgcych sie na lewo od pdl, w ktorych zapisaliSmy
zgdania. Pomiedzy polami rysujemy strzatki, ktore prowadzg od zgdan do potrzeb.

Potrzeba Dratewki
& Dratewka chce

A
\/
Potrzebg Dratewcki Dratewka nie
jest ochrona przed chce podjac Stronal ll
zranieniem. wyzwania.

Horyzontalna strzatka oznacza konieczne potgczenie pomiedzy
= ;3daniem i potrzebg — zgdanie pojawia sie jako niezbedne, aby
zaspokoic potrzebe.

Ztamana strzatka oznacza konflikt pomiedzy zgdaniami lub dzia-
taniami — oznacza, ze te dwa zgdania nie mogg byc osiggniete
réwnoczesnie.
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Cwiczenie sterowane

W I rozdziale ,,Pajeczyny Charlotty”, napisanej przez E. B. White’a, Fern widzi swojego
ojca, ktory idzie w kierunku stodoty z siekierq, z zamiarem uzycia jej na nowo naro-
dzonej swince, ktdra jest bardzo mata i staba. Charlotta jest bardzo przygnebiona
i krzyczy, Zeby tata nie zabijat swinki. ,,To nie w porzqdku zabijac¢ zwierzqtko, poniewaz
jest mate.”

Jej tata patrzy z mitosciqg na corke i méwi: ,Stabe zwierze powoduje tyle problemoéw
na farmie.”

Pytania do okreslania potrzeb

Dlaczego kazda ze stron chce zrobic¢ lub mie¢ dang rzecz? Aby...
Dlaczego to zadanie lub dziatanie jest wazne? Aby...
Jaka potrzebe kazda ze stron probuje zaspokoi¢ poprzez dane zgdanie,
dziatanie lub decyzje?
Co to zadanie, dziatanie czy decyzja daje kazdej stronie?
Jakie wazne potrzeby moga byc zagrozone, jesli strony nie zrealizujg
swoich zadan?

®m  Czego nie bedzie miata jedna strona, jesli druga strona dostanie to, cze-
go zadata?

Tata chce zabic
éwinke. Strona |

A

\ 4

Fern nie chce,
aby tata zabit Stronalll
sSwinke.
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Cwiczenie w matej grupie
JULIUSZ CEZAR PRZEKRACZA RUBIKON

W 49 roku przed Chr., w pdtnocnej Italii, Cezar musiat podjg¢ waznq decyzje. Ambicje
Cezara i jego popularnosé, jako namiestnika prowincji Galii, stanowity zagrozZenie dla
wtadzy Senatu, dlatego rozkazano mu zawrdcic i rozwigzac armie. Jesli przeszedtby ze
swojq armiq na potudnie, pogrqzytby Republike w wojnie domowej. Starozytne pra-
wo rzymskie zakazywato jakiemukolwiek dowddcy przekraczac¢ Rubikon z regularng
armiq. Oznaczatoby to zdrade.

Pytania do okreslania potrzeb

Dlaczego kazda ze stron chce zrobic¢ lub mie¢ dang rzecz? Aby...
Dlaczego to zadanie lub dziatanie jest wazne? Aby...

Jaka potrzebe kazda ze stron probuje zaspokoi¢ poprzez dane zgdanie,
dziatanie lub decyzje?

Co to zadanie, dziatanie czy decyzja daje kazdej stronie?

Jakie wazne potrzeby moga byc zagrozone, jesli strony nie zrealizujg
swoich zadan?

Strona l

Strona ll

i
M
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Cwiczenie samodzielne
Pytania do okreslania potrzeb

Dlaczego kazda ze stron chce zrobic¢ lub mie¢ dang rzecz? Aby...
Dlaczego to zadanie lub dziatanie jest wazne? Aby...

Jaka potrzebe kazda ze stron probuje zaspokoi¢ poprzez dane zgdanie,
dziatanie lub decyzje?

Co to zadanie, dziatanie czy decyzja daje kazdej stronie?

Jakie wazne potrzeby moga by¢ zagrozone, jesli strony nie zrealizujg
swoich zadan?

Pomysl o konflikcie, ktéry istnieje w programie, ktérego nauczasz.
Okresl i zapisz POTRZEBY w polu dotyczgcym tego konfliktu.

Strona |

Strona ll
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Nauka budowy chmurki
Krok trzeci: interpretacje, uogolnienia

W sytuacji konfliktowej moze pojawic sie jeszcze inny
zaskakujgcy element: cel, ktory jest wspdlny dla obu
stron. W zwigzku z tym, ze mamy do czynienia z konflik-
tem, mozemy sadzi¢, ze nie ma wspolnego mianownika.
Jednakze istniejg pozytywne cele, ktore obie strony bedg
pragnety osiggng¢ pomimo konfliktu. W rzeczywisto-
Sci jedng z przyczyn, dla ktorej mamy konflikt, jest fakt,
ze probujemy osiggnac ten cel.

Probujemy werbalizowad cel, ktory jest dla nas wspdlny, zastanawiajgc sie, co sie
stanie, jesli konflikt zostanie rozwigzany i obie potrzeby zostang zaspokojone. Zwykle
te interpretacje sg wyrazane w sposob ogolny, taki jak: mie¢ dobre zycie, mie¢ dobre
relacje, przesta¢ walczy¢, odniesc¢ sukces, ukonczyc szkofe.

Pytania do okreslenia celow:

Czy istnieje pozgdana sytuacja, ktdra obie strony chciatyby osiggnac?
Czy istnieje podobny cel dla obu stron — cos, co kazda ze stron chciataby
0siggnac?

m  Czy istnieje co$, co obie strony chciatyby osiggna¢, a co wymagatoby
rozwigzania konfliktu?

®  Jaka pozgdana sytuacja bedzie miata miejsce, jesli obie strony zaspoko-
ja swoje potrzeby?

Uwaga: Cel nie jest rozwigzaniem konfliktu, ale bedzie rezultatem jego rozwigzania.
Wskazuje jedynie, ze obie strony majg cos$ wspolnego, co kazda ze stron chce osiggnac.
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Zastosujmy ten element w wewnetrznym konflikcie Dratewki.
®m  Jaka pozadana sytuacja wymaga od Dratewki, aby bronit wioski i siebie?
®m  Co Dratewka prébuje osiggna¢, rozwigzujac ten konflikt?
®m  Jakiego celu Dratewka nie moze osiggnac ze wzgledu na to, ze przezywa
konflikt?

Mozliwa odpowiedz to: ,,zy¢ szczesliwie”.

Zapisujemy cel w polu, ktore jest umieszczone na lewo od pél, w ktérych zapisywali-
Smy potrzeby. Pomiedzy polami rysujemy strzatki, ktdre prowadzg od potrzeb do celu.
Strzatki oznaczajg konieczne potaczenie pomiedzy potrzebami i celem — co oznacza,
ze zaspokojenie potrzeb jest konieczne, aby ten cel osiggnat.

Potrzebg Dratewki
jest pomoc w ura-
towaniu wioski.

Dratewka chce
podja¢ wyzwanie. | Stronal

A
Dratewka zyje

szczesliwie.
\/
Potrzebg Dratewcki Dratewka nie
jest ochrona przed chce podjac Strona ll
zranieniem. wyzwania.
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Cwiczenie sterowane

Tata chce zabi¢
$winke. Strona |

A

\/

Fern nie chce,
aby tata zabit Stronal ll
swinke.

Pytania do okreslenia celow:

Czy istnieje pozgdana sytuacja, ktdra obie strony chciatyby osiggnac?
Czy istnieje podobny cel dla obu stron — cos, co kazda ze stron chciataby osiggnac?
Czy istnieje cos, co obie strony chciatyby osiggna¢, a co wymagatoby
rozwigzania konfliktu?

Jaka pozadana sytuacja bedzie miata miejsce, jesli obie strony zaspoko-
ja swoje potrzeby?

Cwiczenie w matej grupie

|

J‘ Strona |

Strona ll
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Uktadajac wszystko razem... Krok po kroku.
Organizacja, synteza

Teraz, kiedy krok po kroku przeéwiczylismy kazdy element
budowy chmurki, musimy przecwiczy¢ tworzenie kom-
pletnej chmurki na konkretnym przyktadzie, za jednym
razem. Przeczytaj ponizszy tekst z zakresu nauk spotecz-
nych i sprawdz, czy dostrzegasz konflikt :

W 1800 roku ustawodawcy Florydy zjechali z catego stanu, aby zdecydowacd, gdzie
powinny odbywac sie ich spotkania. Podrdz do ich obecnego miejsca spotkan byfta
trudna i niebezpieczna. Byli zdecydowani zbudowac nowq stolice w lepszej lokalizacji.
Jednak miejsce, ktdre wybrali, byto juz zajete przez Indian, ktorzy nie chcieli nowego
miasta w tym miejscu.

Studiujac historie czy nauki spoteczne, dostrzegamy wiele powigzanych konfliktow.
Dwa z wielu konfliktéw, ktére moga byé analizowane na podstawie tego tekstu, to
konflikt wewnetrzny Indian (walczy¢ czy sie przeprowadzi¢) i konflikt wewnetrzny
ustawodawcow z Florydy (znalezé nowe miejsce czy zosta¢ w dotychczasowym).

Bedziemy analizowac konkretny konflikt ograniczony do sytuacji opisanej w tekscie:
zewnetrzny konflikt pomiedzy ustawodawcami z Florydy i Indianami.

Krok 1: zadania
®  Jakie sg przeciwstawne zgdania/dziatania?
B Czego chce jedna ze stron, co jednoczesnie jest w konflikcie z zgdaniem
drugiej strony?

Co chca zrobi¢ ustawodawcy?

Czy Indianie chcga, aby ustawodawcy to zrobili?

ZADANIA
strona
ustawodawcow
strona
Indian
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Krok 2: potrzeby

Jakie sg potrzeby prawodawcow? Czy sg wskazowki w tekscie, ktére ujawniaja:
m  dlaczego jest istotne, aby zbudowac miasto tam, gdzie znajduje sie wio-
ska Indian?
®m  dlaczego ustawodawcy chcg zbudowac miasto w miejscu, gdzie znajduje
sie wioska Indian?

Pomysl o mozliwej potrzebie i uzupetnij zdanie (zapisz je):
Aby...

A co z potrzebami Indian? Czy w tekscie znajdujg sie wskazéwki, ktére ujawniaja:
m  dlaczego jest istotne, aby nie budowac miasta w miejscu wioski?
®  dlaczego Indianie nie chcg miasta w miejscu, gdzie znajduje sie ich wioska?

Pomysl o mozliwej potrzebie i uzupetnij zdanie (zapisz je) :
Aby...

©OKathy Suerken and TOCFE Inc
53



Krok 3: cel

Czy istnieje ewentualnie hipotetyczna sytuacja, ktorg obie strony chciatyby osig-
gnac?

Jaka pozgdana sytuacja bedzie miata miejsce, jesli stolica bedzie w bezpieczniejszym,
lepszym miejscu, a wtasnosé, kultura i spotecznos¢ Indian bedg chronione?

Pomysl o mozliwych celach, ktére sg wspdlne dla obu stron i uzupetnij zdanie: , India-
nie i ustawodawcy chcieliby...”

Pamietaj, cel nie jest rozwigzaniem konfliktu. Zwykle jest sformutowa-
ny jako ogodlne stwierdzenie.

[ Ustawodawcy po- Ustawodawcy
trzebujg lepszego, chca zbudowadé Jedna
bezpieczniejszego stolice w miejscu, strona

gdzie zyjg Indianie. )

f_¢

| miejsca spotkan. |

(Indianie potrzebu- ) Indianie nie chca,
jg ochrony swojej aby ustawodawcy Druga
wtasnosci, kultury budowali stolice strona

i spofecznodci. w miejscu, gdzie zyja. |
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3.2. Ocena: sprawdzenie logiki przeprowadzonej analizy

Jak mozemy sie upewni¢, ze to, co zapisaliSmy, ma sens i jest logiczne? Mozemy to
zrobic czytajgc na gtos potgczenia w ramach chmurki. Czytamy w kierunku od celu do
potrzeb i od potrzeb do zadan.

Kierunek czytania
Il Il Il D BN B .

B D

A potrzeba ]<—[ zadanie J
[ cel C H D’
potrzeba ]<—[ zgdanie J

« Il Il Il D D B .
Kierunek pisania
Opisanie kazdego pola moze by¢ pomocne, gdyz tatwiej bedzie nam odnies¢ sie do
poszczegolnych elementow.
Aby nazwac kazde pole, uzywamy liter alfabetu:

A dla celu
B i Cdla potrzeb
Di D’ dla zadan

Mowimy: ,,Aby..., musze miec ...”

Aby osiggnac A [cel]

jedna strona musi zaspokoi¢ B[potrzeba jednej strony]

Aby zaspokoic B [potrzeba jednej strony]

jedna strona musi mie¢ D [zadanie jednej strony]

Aby osiggnac A [cel]

druga strona musi zaspokoic C [potrzeba drugiej strony]

Aby zaspokoic¢ C [potrzeba drugiej strony]

druga strona musi mie¢ D’ [zgdanie drugiej strony]
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[ Ustawodawcy po- | Ustawodawcy

trzebuja lepszego, chcg zbudowac Jedna
bezpieczniejszego stolice w miejscu, strona
Micszkad | miejsca spotkari. | gdzie zyjg Indianie.
w dobrym spo- f—¢
teczenstwie. (Indianie potrzebu- | Indianie nie chca,
ja ochrony swojej aby ustawodawcy Druga
wiasnoéci, kultury budowali stolice strona

i spotecznosci. w miejscu, gdzie zyjg.

Aby osiggna¢ A [cel] mieszkac w dobrym spoteczenstwie,
jedna strona musi miec B [potrzeba jednej strony] ustawodawcy muszg miec lepsze,
bezpieczniejsze miejsce spotkan.

Aby osiggnac B [potrzeba jednej strony] Aby 0siggnqgc lepsze, bezpieczniejsze miejsce,
jedna strona musi mie¢ D [zgdanie jednej strony] ustawodawcy chcg zbudowac stoli-
ce w miejscu, gdzie zyjq Indianie.

Aby osiggnac A [cel] Aby zy¢ w dobrym spofeczenstwie,
druga strona musi mie¢ C [potrzeba drugiej strony] Indianie potrzebujq ochrony swo-
jej wtasnosci, kultury i wspdlnoty.

Aby osiggnac¢ C [potrzeba drugiej strony] Aby Indianie chronili swojg wtasnosc, kultu-
re i wspdlinote,

druga strona musi mie¢ D [Zgdanie drugiej strony] Indianie nie chcq, aby ustawodaw-
cy budowali stolice w miejscu ich wioski.
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Praktyka sterowana: Fern i Tata

Aby osiggnac A [cel]

jedna strona musi zaspokoi¢ B [potrzeba jednej strony]

Aby zaspokoi¢ B [potrzeba jednej strony]

jedna strona musi mie¢ D [zgdanie jednej strony]

Aby osiggnac A [cel]

druga strona musi zaspokoi¢ C [potrzeba drugiej strony]

Aby zaspokoic¢ C [potrzeba drugiej strony]

druga strona musi mie¢ D’[zgdanie drugiej strony]

Cwiczenie w matej grupie: Przekraczajac Rubikon

Aby osiggnac A [cel]

jedna strona musi zaspokoi¢ B [potrzeba jednej strony]

Aby zaspokoi¢ B [potrzeba jednej strony]

jedna strona musi mie¢ D [zgdanie jednej strony]

Aby osiggnac A [cel]

druga strona musi zaspokoi¢ C [potrzeba drugiej strony]

Aby zaspokoic¢ C [potrzeba drugiej strony]

druga strona musi mie¢ D’ [zgdanie drugiej strony]
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Samodzielne ¢wiczenie

Aby osiggnac A [cel]

jedna strona musi zaspokoi¢ B [potrzeba jednej strony]

Aby zaspokoi¢ B [potrzeba jednej strony]

jedna strona musi mie¢ D [zgdanie jednej strony]

Aby osiggnac A [cel]

druga strona musi zaspokoi¢ C [potrzeba drugiej strony]

Aby zaspokoic¢ C [potrzeba drugiej strony]

druga strona musi mie¢ D’ [zgdanie drugiej strony]

Czytanie na gtos tych powigzan jest bardzo pomocne, poniewaz powtarzanie sposo-
bu, w jakim formutujemy ten proces, pomaga go zinternalizowaé. Postepujgc w ten
sposdb, uczymy sie, w jaki sposdb oceniaé nasze logiczne myslenie, jak rowniez po-
prawiamy umiejetnosci intra- i interpersonalnej komunikacji.

Stuchajac, jak na gtos czytamy te potaczenia, pytamy siebie:
,Czy to, co jest napisane, ma sens?”

?Czy stwierdzenia sg jasne?
[ ]

Czy pojedyncze stwierdzenia sg trafne? Czy prezentujg faktyczne lub ukryte infor-
e macje, ktére moga by¢ logicznie uzasadnione?

Czy sposob formutowania, ktdry wyjasnia potgczenia miedzy elementami chmur-
e ki, brzmi logicznie, gdy jest odczytywany na gtos?
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3.3. Whioski: Zatozenia muszg by¢ ,,odczytywane pomiedzy wiersza-

H

mi

Kiedy uczymy tekstu z wykorzystaniem chmurki, jestesmy w stanie skupi¢ uwage
uczniow na gtownej idei, opisanej w tekscie. Niejednokrotnie koncentracja na gtow-
nej idei utrudnia uczniom myslenie o innych szczegdétach, ktérych rowniez chcemy
ich nauczy¢. Chmurka, jako proces analizy, zawiera takze elementy, ktore umozliwiaja
obydwa dziatania — wykorzystanie gtdwnej idei jako ramy do odkrywania szczegotéw
i ukazywania, w jaki sposdb f3czg sie z gtdwng ideg.

5 pdl, ktére tworzg chmurke, jest potgczonych logicznymi strzatkami.

Skad pochodzg te powigzania? Istniejg ze wzgledu na sposdb, w jaki interpretujemy
informacje. Te interpretacje to wnioski oparte na naszej wiedzy, doswiadczeniach,
przeswiadczeniach. W procesie tworzenia chmurki wnioski te uznajemy za zatozenia,
ktore sg podstawg kazdej strzatki w chmurce.

Zatozenia, ktore zapisujemy nad kazdg strzatka, sg wyjasnieniem
dla powigzan, ktére istnieja.

zatozenia , zatozenia

potrzeba }—‘[ zadanie J
potrzeba }—|[ zadanie J

zatozenia zatozenia

( cel

Czy sadzisz, ze ktokolwiek bedzie czytat miedzy wierszami i na tej
podstawie wnioskowat, o czym myslimy?

Aby okreslic¢ i zapisac¢ te wnioski — zatozenia — musimy wiedzie¢:
®  Dlaczego zaspokojenie kazdej z potrzeb jest konieczne do osiggniecia celu?
Dlaczego potrzeby muszq byc zaspokojone, aby osiggnqc cel?
®  Dlaczego spetnienie zgdania jest konieczne do zaspokojenia potrzeby?
Dlaczego zqdanie musi byc spetnione, aby zaspokoic potrzebe?
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Mozemy uzywac sformutowania ,aby mie¢ A, musze miec¢ B (itd.), poniewaz”, aby
zwerbalizowac zatozenia, ktére tworzymy. Ten proces logicznego taczenia odpowied-
nich tresci ksztatci uczniowska umiejetnos¢ poprawnego wnioskowania.

Poniewaz: (zatozenia): Poniewaz: (zatozenia)

1) Bez dobrego miejsca spotkan usta- 1) Jest to najlepsza lokaliza-
wodawcy nie bedg w stanie stworzy¢ cja.
dobrego prawa, ktére bedzie stuzyto 2) Ustawodawcy nie mogg
spoteczenstwu. znalez¢ bardziej odpo-

2) W dobrym spoteczenstwie ustawo- wiedniej lokalizacji.
dawcy nie powinni czu€ sie zagrozeni
wykonujgc swojg prace.

[ Ustawodawcy po- ) Ustawodawcy chcg |
trzebujg lepszego, zbudowad stolice w
bezpieczniejszego miejscu, gdzie zyja
, ) miejsca spotkan. Indianie.
Mieszka¢ w \ J g
dobrym spofte- 1_¢
czeAstwie. [ Indianie potrze- ) Indianie nie chcg,
buja chroni¢ swojg aby ustawodawcy
wtasnos¢, kulture budowali stolice w
\ i spotecznosc. ) miejscu, gdzie zyja.
Poniewaz: (zatozenia) Poniewaz: (zatozenia)
® Dobre spoteczenstwo chroni pra- 1) Kiedy inniludzie przejmujg
wa wszystkich mieszkancow. ziemie, zaktdca to dotych-
® |ndianie majg prawa do tej ziemi. Czasowy sposob zycia.
® Dobre spoteczenstwo traktuje 2) Kiedy inni ludzie okupuja
swoich mieszkancow sprawiedli- ziemie, to naraza rdzennych
wie. mieszkancow na to, ze
pewne normy mogg by¢im
narzucone.
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Cwiczenie sterowane

Chmurka tworzy pewien schemat, ktory pozwala na efektywne fgczenie kontekstu sy-
tuacyjnego oraz na wycigganie wnioskow. Dlatego upewnij sie, ze wyjasniasz zwigzki
pomiedzy celami i potrzebami oraz pomiedzy potrzebami i zgdaniami, nie wyjasniaj
przyczyny, dla ktorej kazda z nich istnieje niezaleznie.

Mozemy uzy¢ zwrotu ,aby miec¢ A, musze miec B (itd.), poniewaz”, aby zwerbalizo-
wac zatozenia, ktére tworzymy.

A

A
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Cwiczenie w matej grupie

Mozemy uzy¢ zwrotu ,aby miec¢ A, musze miec B (itd.), poniewaz”, aby zwerbalizo-
wac zatozenia, ktére tworzymy.
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3.4. Oceniajac rozwigzania

Teraz, kiedy lepiej rozumiemy sytuacje problemowg, moze-
my poprawi¢ umiejetnosci krytycznego myslenia ucznidw, aby
oceniac i tworzy¢ lepsze rozwigzania. Warto zbudowac pewien
schemat oceny w celu porownywania réznych sposobdéw radze-
nia sobie z konfliktem.
Moze sie to odbywaé na dwéch poziomach:

®  Jak bohater radzi sobie z konfliktem?

®m  Jak bohater mdgthby sobie radzi¢ z konfliktem?

Sprawdzmy kilka ogdlnych sposobow, ktorych ludzie zwykle uzywa-

ja, aby poradzi¢ sobie z konfliktami. Potem, kiedykolwiek bedziemy uczyli chmurki, mo-
zemy uzywac tych ogdélnych metod rozwigzywania konfliktu jako punktu wyjsciowego dla
waznych dyskusji.

Unikanie

Czasami ludzie radzg sobie z konfliktem unikajgc go. Nie przyjmujg zadnego sta-
nowiska, ,,zamiatajg problem pod dywan”, odmawiajg rozmowy na ten temat.

Jesli konflikt ma charakter wewnetrzny, unikanie bedzie polegato na braku
konfrontacji z problemem. Bez wzgledu na to, czy konflikt jest wewnetrzny |
czy zewnetrzny, ludzie nie podejmujg dziatan, aby go rozwigzac. ﬁ

Wskazowka, ze ktos obrat unikanie jako sposéb radzenia sobie z problemem,
jest to, ze:
B bohater zachowuje sie, jakby nie byto problemu, choc inni sg Swiadomi, ze
problem istnieje,
®  nie wybrano zadnego z zgdan lub dziatan,
®  7adna z potrzeb nie jest zaspokojona,
®  cel nie jest osiggniety.

Rezygnowanie

W konflikcie wewnetrznym rezygnowanie oznacza wybor jednej strony konfliktu

i odrzucenie drugiej. Rezygnowanie jest rownoznaczne z poddaniem sie.

Jesli konflikt ma charakter zewnetrzny, rezygnowanie oznacza, ze jedna strona
wybiera porzucenie swojego zgdania. Ta strona porzuca zaréwno swoje zgda-

nie, jak i potrzebe. Zwykle taka sytuacja ma miejsce, gdy jedna strona konfliktu ma
duzo wiecej do stracenia poprzez kontynuacje konfliktu ze strong druga.

Wskazowka, ze mamy do czynienia z rezygnacjg jako sposobem radzenia sobie z kon-
fliktem, jest to, ze:

®  jedno z zadan lub dziatan nie zostato wyrazone,

B przynajmniej jedna (a czasami obie) potrzeby sg zagrozone,

" cel jest zagrozony. ©Kathy Suerken and TOCFE Inc
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Narzucanie

[
Narzucanie ma miejsce, gdy jedna strona konfliktu narzuca swo-
ja wole stronie drugiej, sprawiajac, ze druga strona porzuca swoje
zgdanie. Taka sytuacja pojawia sie w sytuacji konfliktu zewnetrzne- m

go, gdy jedna strona jest bardziej wptywowa i ma wiekszg mozliwosc zdobyc to, czego
zgda, mimo ze druga strona nadal chce czegos innego.

Narzucanie jako radzenie sobie z konfliktem ma miejsce, gdy:
m  wystepuje tylko w sytuacji konfliktu zewnetrznego,
B jedna ze stron nie realizuje swojego zadania,
B przynajmniej jedna z potrzeb (czasami obie) nie jest zaspokojona,
®  cel nie jest osiggniety.

Przecigganie liny

Zadna ze stron nie chce sie poddaé lub zadna ze stron nie potrafi ¢ B

narzucic¢ swojej woli stronie drugiej. W zwigzku z tym kazda ze stron H

nalega na realizacje tego, czego zada.
W sytuacji konfliktu wewnetrznego przecigganie liny charakteryzuje

osobe, ktéra jest rozdarta miedzy dwoma zgdaniami i nie potrafi sie zdecydowac na
zadne z nich.

W sytuacji konfliktu zewnetrznego przecigganie liny charakteryzuje ktotnie dwadch
0s0b, ktdéra nie ma konca czy rozwigzania — wyobrazmy sobie dwie osoby przecigga-
jace line w przeciwnych kierunkach. Lina charakteryzuje relacje miedzy stronami. Tak
dtugo, jak przecigganie liny trwa, tak dfugo lina jest napieta. Lina jest przeciggana tak
dtugo, az sie przerwie.

Co wskazuje na to, ze mamy do czynienia z sytuacjg przeciggania liny:
m  Zadania — istniejg i nie sg zaspokojone.
B Potrzeby obu stron stale istnieja.
®  Cel nie jest osiggniety.

©OKathy Suerken and TOCFE Inc
64



Kompromis

Kompromis oznacza poszukiwanie punktu rownowagi (w rezultacie nie ponosze stra-
ty i nic nie zyskuje) wobec sprzecznych zadan. Zadna ze stron nie jest sktonna do tego,
aby sie podda¢, a rwnowaga pomiedzy nimi nie pozwala, aby ktéras ze stron narzu-
cita swoje zgdanie. Kompromis to sytuacja, w ktdrej obie strony rezygnujg w pewnym
stopniu ze swoich zgdan i potrzeb.
Co wskazuje na to, ze mamy do czynienia z sytuacjg kompromisu?

m  Zadania zostaty osiggniete tylko czesciowo.

®  Potrzeby zostaty zaspokojone tylko czesciowo i dlatego...

®m  Cel nie jest osiggniety.

Wygrana — wygrana
L 8
Wygrana-wygranastanowicatkowiterozwigzanieproblemu—oznaczaznale-
zieniesposobunazaspokojenie potrzeb obustron.Sytuacjamamiejsce, jesli
przynajmniej jedna ze stron uswiadomi sobie, ze moze zaspokoié potrzebe
w inny sposob.

Co wskazuje na to, ze mamy do czynienia z rozwigzaniem wygrana-wygrana?

®  Przynajmniej jedno z zgdan, dziatan lub decyzji ulega zmianie.

®m  Potrzeby sg catkowicie zaspokojone!

®m  Cel zostaje osiggniety!
Zastosujmy te metody i ocenmy potencjalne rozwigzania konfliktu pomiedzy Indiana-
mi i ustawodawcami Florydy.

WYGRANA-WYGRANA
Jest sytuacjg, w ktorej obie strony sg w stanie zaspokoi¢ swoje POTRZEBY.

Jesli ustawodawcy bedga unikali podjecia decyzji, ich potrzeba lepszego, bezpieczniej-
szego, wygodniejszego miejsca spotkan bedzie nadal niezaspokojona. Jak sadzisz, co
sie stanie, jesli jedna ze stron po prostu sie podda? Jesli Indianie sie poddadzg, czy
stracg kontrole nad swojg wtasnoscig i poczuciem wspdlnoty?

Czy ustawodawcy mogg zastraszy¢ Indian? Czy sg informacje w tekscie, ktore wskazywa-
tyby, ze mogg mie¢ wtadze nad Indianami? Jesli rzad narzuci swoje zgdania Indianom,
czy nowa lokalizacja bedzie faktycznie bezpieczniejsza i lepsza niz dotychczasowa?
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Czy istnieje mozliwos¢, aby osiggnac to, czego zgdam, ale wcigz nie zaspokoic
e potrzeby, jesli potrzeba drugiej strony nie zostata zaspokojona?
?Czy wygrana/przegrana nie prowadzi w efekcie do przegranej/przegranej?
]

By¢ moze Indianie i prawodawcy mogg braé udziat w przecigganiu liny, takim jak za-
bieranie i odbijanie terendw. Czy to zaspokoi potrzebe ktdrejkolwiek ze stron?

A co z kompromisem? Bedzie to sytuacja, w ktorej obie strony zajmg potowe ziemi,
W zwigzku z tym ograniczg rozwdj nowej osady. Czy ktérakolwiek ze stron bedzie do-
brze sie czuta z tym rozwigzaniem?

Zastandwmy sie nad rozwigzaniem wygrana-wygrana, ktore oznacza, ze potrzeby obu
stron zostang zaspokojone. Aby to sie stato, przynajmniej jedna ze stron musi znalez¢
alternatywny sposdb zaspokojenia swojej potrzeby.

W jaki sposdb znajdujemy rozwigzanie wygrana-wygrana?

Metoda intuicyjna

Czesto do rozwigzan wygrana-wygrana dochodzimy intuicyjnie. Jakie intuicyjne roz-
wigzanie przychodzi ci do glowy? Pamietaj ze to rozwigzanie musi gwarantowac za-
rowno bezpieczne i wygodne miejsce spotkan ustawodawcom, jak rowniez mozli-
wos$¢ ochrony swojej wtasnosci, kultury i wspdélnoty Indianom.

Metoda systematyczna

Czasami znalezienie rozwigzania nie jest takie proste. W takich sytuacjach ztama-
nie strzatki miedzy potrzebg i zgdaniem wydaje sie bardzo trudne. Innymi stowy, nie
potrafimy zmienié¢ przeswiadczenia, ze jedynym sposobem, aby zaspokoi¢ wtasng
potrzebe, jest osiggniecie naszego zgdania.

[ POTRZEBA H ZADANIE ]

Co mozemy zrobic¢? Po pierwsze, musimy zrozumiec, dlaczego wierzymy, ze jedynym
sposobem zaspokojenia naszej potrzeby jest osiggniecie wyrazonego przez nas 23-
dania. Mozemy to zrobi¢ poprzez przedstawienie, a nastepnie sprawdzenie zatozen
whnioskow, ktére tworzymy.
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Zadajemy sobie pytania:

?Czy to zatozenie istnieje w rzeczywistosci?
[ )

?Czy jest uzasadnione?

[

?Czy to zatozenie jest zawsze prawdziwe?
e

?Czy cos$ mozna zrobi¢, aby zatozenie okazato sie nieprawdziwe?

[ )

Czy istnieje sytuacja, w ktdrej zatozenie nie istnieje (nie ma racji bytu)? Jesli mozemy
sprawic, aby jedno z zatozen okazato sie nieprawdziwe, to oznacza, ze zgdanie przez
nas wyrazone nie jest jedynym sposobem zaspokojenia potrzeby. Oznacza to, ze mo-
zemy zaspokoi¢ potrzebe w inny sposob!

Mozemy znalez¢ inne sposoby zaspokojenia potrzeb — poprzez uswiadomienie sobie, ze
zatozenia na temat zgdania nie zawsze sg prawdziwe. Przyjrzyjmy sie problemowi Dra-

tewki: = ( Rozwigzanie:
Zatozenia: ) o B Dratewka zawiera umowe
® Jedyny sposdb, aby uratowaé wioske, to zabié 7e smokiem, 2e zapewni mu

srT\oka. _ ) » jedzenie, ktérego potrzebuje.
® Nie ma nikogo, kto mégtby zabié¢ smoka.

B D

Potrzebg Dratewcki
jest pomoc w urato-
waniu wioski.

Dratewka zyje i
szczesliwie. c D’
Potrzebg Dratewki

jest ochrona przed
zranieniem.

Dratewka chce podjgc

A wyzwanie.

Dratewka nie chce
podjgé wyzwania.

g J

4 . .
Rozwigzanie:

Zatozenia: ' _ , ) | Dratewka podaje trucizne
® Smok zabit wszystkich rycerzy, ktdrzy probowali smokowi

z nim walczyc¢.
® Nie ma innego sposobu, zeby zabi¢ smoka bez
walki.
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Uczniowie, korzystajgc z chmurki, mogg przewidywac i/lub tworzy¢ alternatywne rozwig-
zania. Mogg porownywac i przeciwstawia¢ swoje rozwigzania tym, ktore prezentowane
sq w tekscie i oceniaé je pod katem potencjalnych rozwigzan.

( Rozwiazanie:

Zatozenia:
)
B D
Potrzeba Dratewki .
. 9 Dratewka chce podjac
A jest pomoc w urato- )
. wyzwanie.
waniu wioski.
Dratewka zyje ‘r
szcze$liwie. c i D
Potrzeba Dratewki )
) 9 Dratewka nie chce
jest ochrona przed ., :
.. podja¢ wyzwania.
zranieniem.
P ( Rozwigzanie: )
Zatozenia:
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Cwiczenie samodzielne i w matej grupie

Cwiczenie polega na dodawaniu rozwigzan do twoich wczeéniejszych chmurek. Po-
réwnaj je z dziataniami, decyzjami i rozwigzaniami prezentowanymi w tekscie, aby
oceni¢ je pod katem rezultatow.

( Rozwiazanie:

Zatozenia:
)
B D
Potrzeba Dratewki
. 1 Dratewka chce podjac
A jest pomoc w urato- i
wyzwanie.

waniu wioski.

Dratewka zyje I
szczesliwie. C i D
Potrzebg Dratewcki
jest ochrona przed
zranieniem.

Dratewka nie chce
podja¢ wyzwania.

g J

4 . .
Rozwigzanie:

( Zatozenia:
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Cwiczenie dodatkowe
Przeczytaj ponizszy tekst i okresl istotne dziatanie, decyzje lub dylemat.

Na podstawie OLIVERA TWISTA
Charlesa Dickensa

Dziewiecioletni Oliver jest sierotq dorastajgcq w przytutku. Jego Zycie nie jest szcze-
sliwe. Jedzenie smakuje okropnie i nie ma go wystarczajgco duzo, ale wszystkie dzieci
bojq sie poprosic o wiecej.

Ostatecznie dzieci decydujq sie ciggngc¢ stomki, aby wybrac osobe, ktora poprosi
o doktadke. Oliver zostaje wybrany, ale poproszenie gburowatego i oniesmielajgcego
mezczyzny, ktory naktada jedzenie, nie jest tatwe.

W koncu zbiera sie na odwage i pyta: , Prosze pana, czy mogtbym dostac doktadke?”

( Rozwiazanie:

Zatozenia:
J
B D
A
]
C I DI

P [ Rozwigzanie: )

Zatozenia:
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Przeczytaj ponizszy tekst i okresl znaczgce dziatania, decyzje lub dylematy.
TERENY PODMOKLE

Tereny podmokte to obszary sktadajqce sie z gleby zawierajqcej w sobie tyle wody, ze
przez wiekszosc roku jest tam grzqsko. Bagna, trzesawiska i mokradta stanowiq rézne
rodzaje podmoktych terenow.

Kiedys ludzie sqdzili, ze mokre, grzqskie tereny sq bezuzyteczne. W zwiqzku z tym
wiekszos¢ podmoktych terendw bytfa osuszana, aby zrobi¢ miejsce dla gospodarstw
rolnych i przemystu. Dzis naukowcy rozumiejq, Ze podmokte tereny sq istotne dla sro-
dowiska. Zatrzymujqg wode i zapewniajq skftadniki pokarmowe organizmom, ktore
stanowiq wazne ogniwo w podtrzymywaniu naszego ekosystemu.

( Rozwiazanie:

Zatozenia:
J
B D
A
]
C I DI

P [ Rozwigzanie: )

Zatozenia:
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3.5. Odniesienia

Wiemy, ze tworzenie odniesien do tego, czego sie ucza, sprawia uczniom czasem
pewne trudnosci. Bywa, ze tresci sg zbyt odlegte od ich codziennego zycia. Mimo ze
lekcje zwigzane z zyciem zwykle bardziej angazujg i motywujg ucznidw, jak rowniez
pogtebiajg rozumienie tematu, nie zawsze mamy czas, zeby je przeprowadzic, zwtasz-
cza jesli jest to dodatek do wymagan i celdw, ktére mamy osiggnac.

A gdyby mozna osiggnac obie rzeczy: cele edukacyjne i odniesienia do zycia za pomo-
cg tego samego narzedzia myslowego?

Kazdy analizowany za pomocg chmurki tekst moze by¢ przedstawiony
uczniom jako adekwatny do sytuacji zyciowych.

W jaki sposéb chmurka pomaga znajdowac odniesienia?

Mozemy pokaza¢ uczniom, w jaki sposob stworzy¢ takg adekwatng chmurke do kaz-
dego tekstu, ktory za jej pomocg analizujemy. Robimy to poprzez werbalizacje chmur-
ki tekstowej w sposdb bardziej ogdlny, dopdki nie bedzie odzwierciedlat rodzaju kon-
fliktow, z ktérymi uczniowie majg do czynienia.

Przyjrzyjmy sie chmurce Dratewki:

Potrzebg Dratewcki
jest pomoc w urato-
waniu wioski.

Dratewka chce podjac
wyzwanie.

Dratewka zyje ‘r
szczesliwie. {
Potrzebg Dratewcki

jest ochrona przed
zranieniem.

Dratewka nie chce
podja¢ wyzwania.

©OKathy Suerken and TOCFE Inc
72



W jaki sposéb mozemy zwerbalizowac te chmurke, aby wyrazata rowniez konflikt,
z ktérym uczniowie majg do czynienia na co dzien?

Na tej stronie znajdujg sie dwie chmurki:
1. chmurka odnoszaca sie do tekstu (tekstowa),
2. chmurka ogdlna, ktdra moze odnosic sie do zycia uczniéw (zwrd¢ uwage,
ze moze byc¢ wiecej wersji tej chmurki).
Porédwnaj chmurki:

Potrzebg Dratewcki
/{ . 2 Dratewka chce podjac
jest pomoc w urato- ,
o wyzwanie.
waniu wioski.
Dratewka zyje 1
szczesliwie. {
Potrzebga Dratewki
. zena Wil Dratewka nie chce
jest ochrona przed [« . :
.. podjgé¢ wyzwania.
zranieniem.
/[ Pomagaéinnym. |« Podjac ryzyko.
By¢ 1
szczesliwym. {
Uwazac na sie-
bie, aby nie zostaé Nie podejmowac ryzyka.
skrzywdzonym.

Zapytaj ucznidéw, czy kiedykolwiek chcieli pomoc komus, ale bali sie, ze zostang
skrzywdzeni w jakikolwiek sposdb.
Niektore przyktady, jakie mogg podac uczniowie:

Pomagac innym. Zostac strazakiem.

By¢ }
szczesliwym.

A

Nie zosta¢ ‘ Nie zostawac
skrzywdzonym. - strazakiem.

Pomagac innym. |« Walczyc' ° T“°’eg°

/ przyjaciela.

By¢ }
szczesliwym.
Nie zostac _ Nie walczy¢ o mojego
skrzywdzonym. | przyjaciela.
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Chmurka Chmurka Chmurka
tekstowa ogdlna osobista

< »
<

Nauczyciel moze wykorzystac cele lekcji lub gtdwng koncepcje zawartg w tekscie, aby
rozwing¢ chmurke ogdlng. Spdjrz, w jaki sposéb mozemy uogdlni¢ chmurke ustawo-
dawcow i Indian.

Czy mozesz wymyslec osobistg chmurke, jakg uczniowie mogliby stworzy¢?

Chmurka tekstowa

4 3\ 4 )

Ustawodawcy po- Ustawodawcy chcg zbu-

trzebujg lepszego |« dowac stolice w miejscu,

miejsca spotkan. gdzie zyjg Indianie.
Mieszkac \ J N J

A

w dobrym spo-

teczenstwie. - N ;

Indianie potrzebuja ( )

chroni¢ swoja wia- Indianie nie chcg, aby usta-

snos¢, kulture i spo- [* wodawcy budowali stolice
tecznosé. W miejscu, gdzie zyja.

Chmurka ogdlna

( ) ( \

Robic¢ to, co najlep- W?zigc¢ cos, co nalezy do
sze dla wiekszosci. kogos innego.

A

A

Dobre zycie. T
Ve ) Ve \
Robic to, co j Nie straci¢ tego, co nale-
najlepsze dla mnie. [ zy do mnie.
\ < \ /
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Mozliwe chmurki osobiste

\.

Oddac moje miejsce Pozwoli¢ innym grac
w klasie. moj3 pitka.
L 7y J/ . ‘r
\ 4
Nie oddawa¢ mojego Nie pozwala¢ innym grac
miejsca. mojq pitka.

J/

Uogdlnianie analizy chmurki tworzonej na podstawie tekstu zacheca uczniéw do de-
dukcji lub wnioskowania zwigzanego z celami lekgji.

Tworzenie osobistych chmurek przez ucznidw pozwala im tworzy¢ zwigzki miedzy

celami lekcji i tym, co istotne jest w ich codziennym zyciu.

Podsumowanie procesu

1. Zbuduj chmurke odnoszaca sie do tekstu (,,chmurka tekstowa”).

2. Jesli to potrzebne, zwerbalizuj chmurke tekstowg w sposdéb ogdlny tak,
by mozna byto jg zastosowa¢ do zycia uczniowskiego.

3. Popros ucznidw, aby na podstawie wydarzen z ich codziennego zycia po-
mysleli o osobistej chmurce tego samego rodzaju co chmurka ogdlna.
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3.6. Zastosowanie w podejmowaniu odpowiedzialnych decyzji

Oprécz motywowania uczniow poprzez prowadzenie zajec, ktorych tematy sg bar-
dziej zwigzane z zyciem, kolejnym powodem, dla ktérego uczniowie sg bardziej zain-
teresowani i aktywni, jest fakt, ze zamiast czyta¢ analize zawartg w tekscie, sami sg
aktywnie zaangazowani w jej rozwijanie. Uczniowie, myslgc logicznie i kreatywnie,
poszukujg nowych rozwigzan. Stajg sie osobami, ktére efektywnie rozwigzujg proble-
my. W zwigzku z tym nie dziwi, ze kiedy uczniowie zaczynajg internalizowac ten pro-
ces przy analizowaniu problemu, zaczynajg przenosi¢ go na inne obszary, zwtaszcza
na zwigzane z osobistymi umiejetnosciami zyciowymi.

Wedtug tego, czego sie nauczyliSmy, chmurka jest procesem myslowym, ktory w spo-
sob nieprowokujacy definiuje i analizuje szczegdty sytuacji problemowej poprzez roz-
ne punkty widzenia. Ta analiza pozwala dzieciom bez wzgledu na wiek znalez¢ rozwia-
zania, ktére zaspokajajg potrzeby wyrazone przez dwa punkty widzenia.

Tak jak w tym tekscie, czasami decyzje lub sytuacje konfliktowe majg charakter
wewnetrzny:

prawda moze ranic
) 4

niszczy relacje Nie zranig niczyich | ]
uczué < Sktamac.
. \. J \ J
Postapic ,r
wtasciwie. |
( N\ ~ N

Utrzymuje wysokie
standardy wobec
przyjaciot.

A

szanuje ich Nie sktamacd.

. J

|\ J

uczciwosé jest wazna

Chmurka Teresy M., 13 lat, gimnazjum w Niceville na Florydzie, USA.
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Czud
podekscytowanie.

A

Pi¢ (alkohol).

By¢ Ar
szczeSliwym. I
By¢ zdrowym

psychicznie i fizycz-
nie.

A

Nie pic.

Chmurka Ivon, uczennicy 8 klasy Noemi Zamarrén Ramirez z Leon w Meksyku. Ivon szuka-
ta nowego sposobu na pobudzajgce spedzanie wolnego czasu: dofgczyta do klubu kibica.
W rok po stworzeniu tej chmurki napisata: ,Nie pitam wiecej alkoholu. Moje oceny
sg lepsze.”
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Czasami osobiste decyzje lub sytuacje konfliktowe majg charakter zewnetrzny:

Rozwigzanie:
1. Moge go zaprosié, by grat ze mna.
2. Gramz nim w gry.

Zatozenia: Aby sie dobrze bawié, musze przezywac Alexa, poniewaz:
1. Dobrze sie bawie widzac jego reakcje.
2. Tylko wtedy odzywa sie do mnie.

Dobrze sie bawic. y Joel przezywa Alex.

Dobrze sie ra- oel A
zem bawic. Alex T 9 lat

Alex nie chce by¢

By¢ szanowanym. —
przezywany.

Zatozenia: Aby by¢ szanowanym, nie moge byc¢ przezywany, poniewaz
1. To mnie przygnebia

Wong Siew Shan
Singapur

Jak sadzisz?

Czy dzieci chcg tworzyc¢ i kierowac sie wtasnymi decyzjami, ktére zaspokojg ich
e potrzeby i ktére uwazajg za wtasne?

Jesli dzieci podejmujg decyzje i obmyslajg rozwigzania problemow, w ktdrych jest

e Mmiejsce na szacunek, oraz zaspokajajg potrzeby tych, ktdrzy sg w te decyzje wta-

czeni (wygrana-wygrana), to takie decyzje zostang przyjete z aprobatg i bedg uwaza-
ne za odpowiedzialne przez nauczycieli, rodzicow, a nawet przez spoteczenstwo?

Czy dzieci chetniej beda przejmowaé odpowiedzialnos¢ za dobrze przemyslane
e rezultaty i konsekwencje swoich decyzji?
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3.7. Zastosowanie w nauczaniu zréznicowanym

Wszyscy nauczyciele chcg wykonywac swojg prace dobrze i zbliza¢ sie do ideatu po-
przez zaspokajanie wszystkich potrzeb uczenia sie swoich uczniéw. Jednakze, w wiek-
szosci klas sg dzieci z roznym poziomem wiedzy, umiejetnosciami i zainteresowania-
mi. Nauczyciele muszg stosowac wiec indywidualne podejscie do kazdego ucznia, aby
zaspokoic jego potrzeby.

Jednoczesnie dobre wykonywanie swojej pracy oznacza réwniez dziatanie w ramach
ograniczonych zasobow: czasu, pieniedzy, a nawet energii, co sprawia, ze indywiduali-
zacja zadan wydaje sie niemozliwa. Ten konflikt jest dla nauczycieli bardzo stresujacy.

Jednym z zatozen w tym konflikcie jest fakt, ze nie jest mozliwe, aby wszyscy ucznio-
wie byli zaangazowani i efektywnie uczyli sie przewidzianego materiatu bez zindywi-
dualizowanych polecen i rozbudowanych plandw lekcji.

Umozliwic¢ wszyst- Nauczyciele
kim uczniom mysle- |« indywidualizujg
nie i nauke. polecenia.
, \. J . J
By¢ dobrym L)
nauczycielem. I
4 \ ( \
Praca Nauczyciele
z ograniczonymi | nie indywidualizujg
zasobami. polecen.
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Czy chmurka pomoze nam uniewaznic to zatozenie? Jak sgdzisz, w jaki sposéb chmur-
ka moze umozliwié zréznicowane nauczanie?

Jak wiemy, uczniowie sg bardziej zainteresowani i skoncentrowani na tresciach, ktére
sg uzyteczne i znaczgce dla nich osobiscie. Widzielismy, w jaki sposéb chmurka moze
by¢ wykorzystana, aby tresci byty bardziej zwigzane z zyciem codziennym ucznidw,
nawet jesli temat lekcji nie jest dla nich wystarczajgco interesujacy.

A co z umiejetnosciami rozwojowymi? Czy narzedzie myslowe chmurka dostosowuje
sie do réznic w umiejetnosciach rozwojowych — zwtaszcza jesli chodzi o umiejetno-
$ci jezykowe? Dla ucznidw, ktérzy nie posiadajg umiejetnosci werbalnych, chmurke
mozna narysowac. Chmurka zapewnia strukture, umozliwiajgcg skupienie myslenia
uczniéw, ktdre moze by¢ wyrazone w obrazkach, tak jak na przyktadzie.

NPRPD NIPD

.‘h__

-

Chmurka narysowana przez przedszkolaka z Izraela.
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Chmurka moze by¢ tworzona na réznych poziomach rozwoju jezykowego. Pomaga
koncentrowaé¢ myslenie poprzez prostg forme graficzng, wedtug jasnych polecen,
dzieki ktorym uczniowie sg prowadzeni tak, aby wyrazali to, co myslg, nawet jesli
stwierdzono u nich trudnosci w uczeniu sie, tak jak u 14 letniego chtopca z zaburze-
niem mowienia.

Zajecia wyréwnawcze s3 naj-

Rodzice sa lepszym spo§obem, aby otrzy-
zajeci innymi mac pomoc.
rzeczami. 4 N - \
Otrzymac pomoc o o
Uczestniczy¢ w zajeciach
w szkole przy = , A
szkolnych zadaniach. wyrownawczycn.

|\ J |\ J

By¢ szczesli- Ar

wym. ¢_

Nie otrzymywac

pomocy w szkole Nie uczestniczyc¢
przy szkolnych - w zajeciach wyrownaw-
Wolatbym zadaniach. czych.

inne zajecia.
Zajecia wyrdwnawcze
to jedyne wyijscie.

A co zrobi¢, jesli istnieje luka miedzy uczniowskg wiedzg wczesniejszg a rozumieniem?
Chmurka posiada mechanizm, ktéry ujawnia btgd w rozumieniu, wynikajgcy z réznego
poziomu wiedzy wczesniejszej i stopnia zrozumienia kontekstu.

Dyskusja, odpowiednio skierowana przez nauczyciela na zatozenia i wnioski, ktore 13-
czg elementy chmurki, umozliwia uczniom zobaczenie zaréwno podobnej, jak i réznej
interpretacji. Czasami tak poprowadzone zajecia pomagajg uczniom ocenic¢ wtasng in-
terpretacje i nauczyc sie czego$ nowego czerpigc z interpretacji innych.
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W ponizszym przyktadzie grupa szesciolatkdw z Wielkiej Brytanii, pod przewodnictwem
nauczycielki Lindy Trapnell, wykorzystata chmurke, aby zastanowi¢ sie nad dylematem
Olivera Twista dotyczgcym kradziezy.

Miec czyste sumie-
nie - nie robié nicze- Nie by¢ kieszonkowcem.
go zfego.

A
Przezyc. T

Zdobyc pienigdze. By¢ kieszonkowcem.

Zapytano uczniow: ,,Dlaczego Oliver musi by¢ kieszonkowcem, aby zdoby¢ pienigdze?” Od-
powiedziaty: ,,Oliver musiat by¢ przekonany, ze jedynym sposobem, aby zdoby¢ pienigdze,
jest kradziez!”

Zdoby¢ pieniadze. <——|  Byc kieszonkowcem.

Uczniowie podali inne rozwigzania: ,,Mogtby zrobic cos innego, aby zdoby¢ pienigdze: umyé
okna, wyprac ubrania lub pracowa¢ w sklepie!” Sugestia jednego z uczniow, ze Oliver mogt-
by my¢ samochody, data mozliwos¢ do nauki i weryfikacji kontekstu, tak by dziecko mogto
oceni¢ swoj wniosek i poda¢ nowe rozwigzanie: ,,Mdgt sie opiekowac konmi!“

Nauczyciel moze ustala¢ poziom wymaganego jezyka (uzywania fraz, petnych zdan itd.), gdy
uczniowie przyswojg juz zasady chmurki i zwigzang z nig pewng konstrukcje myslowa. Te
poziomy mogg by¢ indywidualizowane tak dtugo, jak uczniowie osiggajg pozadany poziom
wymagan i standarddw, okreslonych w programie nauczania. Metodologia chmurki pozwa-
la na ciggta poprawe umiejetnosci myslenia i komunikacji ucznidow - umiejetnosci, ktére sg
tak istotne dla efektywnego uczenia sie w ramach programu nauczania.
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4. Refleksje

W jaki sposdb chmurka angazuje umiejetnosci poznawcze ucznidow do analizy in-
e formacji w tekscie oraz do innych wskazéwek formalnych?

W jaki sposdb chmurka angazuje motywacje uczniow i inne ich umiejetnosci zwig-
e zane z emocjami?

Dlaczego chmurka pozwala uczniom koncentrowac sie na temacie i wymaganych
e celach nauczania podczas dyskusji lekcyjnej?

?Wjaki spos6b chmurka nawigzuje do innych teorii i praktyk?
[ ]

?Wjaki sposdb bedziesz korzystat/a z chmurki nauczajgc swojego przedmiotu?
[ ]
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5. Ocena tresci warsztatow - cele i rezultaty uczenia

Czy uczestnicy poznali proces logicznego myslenia i schemat graficz-
ny, aby:

®m  jdentyfikowac, opowiadac i definiowac sytuacje problemowg jasno
i zwiezle, wedtug kluczowych punktéw?

m  jdentyfikowac i rozumiec gtebszg i szerszg perspektywe wszystkich stron
problemu, sytuacji czy kwestii?

®  koncentrowaé myslenie ponad dostowng interpretacje tekstu o charakte-
rze informacyjnym czy opowiesci?

®m  jdentyfikowad kluczowe, cho¢ moze mniej oczywiste, szczegodty zawarte
w tekscie, poprzez eksponowanie zatozen tkwigcych u podstaw gtéwnych
idei?

®m  tworzy¢ wnioski i przewidywaé konsekwencje na podstawie tekstu lite-
rackiego lub informacyjnego?

B tworzy¢ wzory w ramach tekstu, aby zrozumieé rézne poglady i szersza
perspektywe?

®m  oceniac i poprawiac rozwigzania istniejgce w tekscie i informacjach oraz
tworzy¢ nowe?

®m  wykorzystywac zwigzki programu nauczania z codziennym zyciem?

®m  stosowac (przenosi¢) nowg wiedze w prawdziwych sytuacjach zycio-
wych?
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6. Aneks - stownik

Chmurka: narzedzie myslowe Narzedzia krytycznego myslenia, ktore definiuje i analizuje
problem poprzez rézne punkty widzenia, rozwigzujgc konflikt bez koniecznosci kompro-
misu i dotyczgc waznych potrzeb.

Konflikt: sytuacja, w ktorej dwa rdzne punkty widzenia konczg sie brakiem decyzji
lub ktdtnig, poniewaz kazda ze stron chce czegos, co jest w sprzecznosci z zgdaniem
drugiej strony. Dwa zgdania, ktore nie mogg istnie¢ w tym samym czasie.

Potrzeba: bardzo wazna podstawowa potrzeba; cos, co osiggniesz, gdy zdobedziesz
to, czego chcesz/zgdasz. Nigdy nie powinnismy zagrazac¢ czyims potrzebom lub two-
rzy¢ kompromisu dotyczgcego potrzeb.

Zadanie: to, na co nalegasz, ze musisz mie¢, aby twoja potrzeba zostata zaspokojo-
na.

Cel: cos, do czego obie strony dazg i czego nie mozna osiggnac, dopdki obie potrzeby
nie zostang zaspokojone.

Zatozenie: argumenty, ktérych uzywamy, aby wyjasni¢ logiczne zwigzki miedzy ele-
mentami chmurki.

Rozwigzanie wygrana-wygrana: zmiana, ktora umozliwia obu stronom konfliktu za-
spokoi€ ich potrzeby i w ten sposdb rozwigzaé konflikt.
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Narzedzie krytycznego myslenia Narzedzia krytycznego myslenia
do analizy
TRESCI PROGRAMOWYCH

GALAZ
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Spis tresci

1. Gataz logiczna jako struktura do analizy tresci programowych
Czes¢ pierwsza
1.1. Porzagdkowanie, sekwencja zdarzen, parafrazowanie najwazniejszych tez,
pojec i innych zaleznosci przyczynowo-skutkowych
1.2. Zréznicowanie i integracja — dane kluczowe, szczegdty wspierajace
1.3. Wycigganie wnioskéw, ,,czytanie miedzy wierszami”

Czes¢ druga
1.4. Ewaluacja poprawnosci przyjmowanych zatozen i wnioskowania droga
taksonomii (nazewnictwo, przyjete terminy) oraz stosowania prostych pytan
systematyzujgcych
1.5. Adekwatnos¢ nauczanych tresci jako czynnik motywujacy uczniow
m Odkrywanie mysli przewodnich, gtdwnych tematow, pouczen
®m Twodrcze rozwigzywanie problemow
1.6. Zastosowanie w podejmowaniu odpowiedzialnych decyzji
1.7. Zastosowanie w nauczaniu zréznicowanym
1.8. Refleksja i ewaluacja

2. Aneks

Stownik
Podsumowanie
Przyktad
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1. Gataz logiczna jako podstawowa struktura do przeprowadzenia analizy

Uczniowie zmagajg sie uczac sie tresci i pojeé, ktére sg chaotyczne i wydajg sie byc
niepowigzane ze sobg (Uktad A).

Wykorzystanie relacji przyczynowo-skutkowych w nauczaniu pomaga uczniom logicz-
nie tgczy¢ dane (Uktad B).

Uktad A Uktad B

@ @
-
-

Wiele tresci programowych, ktorych nauczamy, obejmuje relacje pomiedzy wydarze-
niami i ideami albo pojeciami, takimi jak:

®  hipotezy naukowe,

®  zagadnienia literackie,

®m wydarzenia historyczne,

B procesy i procedury matematyczne.

Korzystanie ze struktur przyczynowo-skutkowych utatwia uczniom zapamietywa-
nie i analize. Uczniowie nabywajg umiejetnosci logicznego organizowania, porzadko-
wania i przetwarzania informacji.

Zwigzki przyczynowo-skutkowe to logiczna forma analizy, ktora bada
zaleznosci pomiedzy ideami, pojeciami, zatozeniami.
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Przyktady:

To (wtedy)
Lodowce topnieja.

A

Jesli
Jest globalne ocieplenie.

([ Niektérzy moga )

chcie¢ wyemigro-
wac do kraju, w
ktorym panuje

To
(wtedy)

To (wtedy)
Rodzice Romea i Julii nie
akceptujg ich zwigzku.

_ wolnosc¢ religijna. |
A

( \

Ludzie w kraju nie

moga swobodnie

praktykowac swo-
jej religii.

Jesli

d AN
T~
Jedli Jesli
es.l _ Rodzice Romea sg
Romeo i Julia . dzi
cochaja sie zwasnieni z rodzica-
13 51G- mi Julii.
To Potrzebuje 250cm
(wtedy) materiatu.

Potrzebuje 2%
Jesli metra materiatu,
by uszy¢ koszule.
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Nawet sposéb, w jaki nauczamy i uczymy sie, jest zwigzany z sytuacjami wy-
magajgcymi logicznej konsekwencji naszego dziatania i podejmowanych decyzji.

To
(wtedy)

Jesli

Dostane ztg
ocene.

Nie odrobie
pracy domowej.

93

To
(wtedy)

Jesli

Pozostali
uczniowie beda
narzekac.

A

Zgodze sie, by
uczen oddat prace
pdzniej niz jest to
wymagane od po-
zostatych ucznidow.

g

J
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1.1. Organizowanie, porzagdkowanie i przetwarzanie (parafrazo-
wanie) kluczowych informaciji, pojec i innych danych przy pomocy
zwigzkow przyczynowo-skutkowych.

O wystepowaniu relacji pomiedzy pojeciami méwimy, kiedy:

istnieje opis sekwencji zdarzen wptywajgcych na siebie wzajemnie,
wydarzenia powtarzajg sie w czasie,

mozna jasno wyjasni¢, w jaki sposdb rézne pojecia sg zwigzane ze sobg,
akcja poczatkowa ma swoje konsekwencje w faricuchu pozniejszych zdarzen,
ma miejsce ktérakolwiek z powyzszych sytuacji.

Kiedy widzimy zwigzek pomiedzy poszczegélnymi fragmentami tresci,
to znaczy, ze mozemy uczyc tych tresci wykorzystujgc gataz logiczna.

Zobaczmy, jak to dziata. Przeczytaj ponizszy fragment tekstu (czes¢ 1) pochodzacy
z bajek Ezopa, sparafrazuj ten fragment, utworz taricuch wydarzen potgczonych zwigz-
kami przyczynowo-skutkowymi.

Pewnego dnia maty chtopiec zobaczyt na stole stoik z orzeszkami.
,Chciatbym troche tych orzechéw”, pomyslat.

Witozyt wiec reke do stoika i uchwycit tak duzo, ile tylko moégt utrzy-
mac w dtoni. Ale kiedy probowat wyciggna¢ dton ze stoika, zorien-
towat sie, ze otwor jest bardzo waski i nie mogt wyjac reki. Mocno
trzymat orzeszki, tak by nie upuscic¢ ani jednego, prébowat i probo-
walf, ale nie mégt wyciggnacd reki petnej orzeszkow.

Az wreszcie sie rozptakat.

CHLOPIEC | ORZESZKI
CZESC 1

Napisz w ramce, co wydarzyto sie najpierw.

Chtopiec zobaczyt stoik
z orzeszkami.

Jedna z mozliwych odpowiedzi.
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Zaczynajac od tego, co wydarzyto sie najpierw, uzyjemy grafu, gatazki logicznej, by
gtdwne zdarzenia z historyjki uporzgdkowa¢ w tancuch zdarzen nastepujacych po so-
bie. Zauwaz, ze gatgz ma swoj poczatek na dole i tak jak drzewo rosnie w gore.

| jaki byt tego
skutek?

| co sie wtedy
stato?

Co sie wtedy
wedtug Ciebie
stato?

Chtopiec zobaczyt stoik z orzeszka-
mi.

|
|
|
|

Dzieci mogg uzy¢ wtasnego stownictwa opisujgc sekwencje zdarzen. Mniejsze dzieci
moga przedstawic kolejne wydarzenia graficznie (rysujac).

Dzieki temu uczniowie mogg odtworzy¢ historie zgodnie ze swoim aktualnym pozio-
mem rozwoju.
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Dwie mozliwe wersje zdarzen:

Chtopiec zaczat ptakad.

Jego reka utkneta.

Chtopiec zobaczyt stoik
z orzeszkami na stole.

[ Zabrat petng garsc¢.

|
|
|
|

Chtopiec zaczat ptakac.

A

Jego reka utkneta.

A

dton mogta pomiescic.

A

Jesli/

Pomyslat, ze chciatby
kiedy

troche orzeszkow.

A

Chtopiec zobaczyt
stoik z orzeszkami.

[ Zabrat tyle, ile tylko jego

|
|
|
|
|

W celu uwewnetrznienia modelu przyczynowo-skutkowego zacheca sie do
¢wiczenia gtosnego czytania wypowiedzi zapisanych na gatgzce, uzywajac stow ’jesli
—to’ pomiedzy kolejnymi wypowiedziami. Na przyktad: jesli (kiedy) chtopiec zobaczyt
stoik z orzeszkami, to pomyslat, ze chce kilka orzeszkéw.

Uzycie gatezi logicznej w postaci graficznej stuzy usystematyzowaniu,
organizacji i omdéwieniu najwazniejszych wydarzen z opowiadania, jed-
noczesnie daje podstawe do dalszej analizy.

Chtopieci orzeszki to przyktadowy tekst narracyjny. Czy mozemy zastosowac ten
sam schemat i przeprowadzi¢ podobny proces z tekstem o funkcji informacyjnej? Roz-

wazmy inny przykfad uzywajac tresci, ktdrych celem jest nauczenie poje¢ naukowych.
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Przyktad grupy modelowej

Przeczytaj ponizszy tekst o charakterze informacyjnym w celu wyjasnienia ko-
lejnych etapdw obiegu wody w przyrodzie. Zauwaz, ze chociaz przyczyna wystepuje
uprzednio w stosunku do efektu, to nie zawsze jest komunikowana jako pierwsza.
Innymi stowy, informacja w tekscie albo rozmowie nie musi zawsze by¢ przekazywana
w sekwencji zwigzkéw przyczynowo-skutkowych.

Zdarza sie tez, ze wnioski oraz gtowne przestanie tekstu sg przedstawione na
jego poczatku, jako wstep albo wprowadzenie w temat, tak jak to jest w zdaniu wpro-
wadzajgcym w ponizszym tekscie. Po przedstawieniu wnioskow i gtownych zatozen
prezentowane sg inne wydarzenia, pojecia i szczegoty, ktdre uzasadniajg i wyjasniaja
whnioski koncowe.

OBIEG WODY W PRZYRODZIE
Przyktad: Dr Danilo Sirias and Cheryl Edwards

Czy wiedziates, Zze zawsze korzystamy z tej samej wody,
w kotko i w kotko zawsze od nowa? Jak to sie dzieje?

~ \
Zacznijmy od jeziora, w ktorym mozesz sobie poptywac N
dla przyjemnosci. Kiedy storice wychodzi, ogrzewa wode
w tym jeziorze. Co dzieje sie z wodg, kiedy jest podgrza- )
na? Tak wtasnie... zmienia sie w pare i unosi w powie-

trze. Kiedy sie unosi, powietrze staje sie chfodniejsze, —_
wiec rowniez woda sie schtadza. Teraz, kiedy para wodna

ochtfodzita sie, znow zmienia sie w wode. Para zamienia sie w mate kropelki wody.
| jak myslisz, co tworzq te mate kropelki wody? Wtasnie! To sq chmury. W chmurach
mate kropelki tqgczq sie, stajq sie coraz ciezsze. Wreszcie sq tak ciezkie, ze spadajq na
Ziemie w postaci deszczu, sniegu albo gradu.
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A teraz wypetnijmy gataz logiczng, poczawszy od warunku poczatkowego, ktory za-
czyna fancuch zdarzen. Postaraj sie zapamietaé fancuch zdarzen stawiajgc pytanie
,1 CO sie potem stato?” Odwofaj sie do tekstu, jesli zajdzie taka potrzeba.

Stonce ogrzewa jezioro.
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Zestaw cwiczen do pracy grupowej

Wybierz jeden z ponizszych przyktadowych tekstow do ¢wiczenia w grupach zasa-
dy dziatania gatezi logicznej.

Przeczytaj ponizszy tekst, a nastepnie wymien fanicuch zdarzen, ktére opisuja
zmagania Jamestown jako osady rozwijajacej sie.

LEKCJA Z HISTORII KOLONIZACIJI USA

Mieszkaricy Jamestown ciezko pracowali nad roz-
wojem swojej osady. Ustalili, ze zyjgc w Ameryce Potnoc-
nej bedq stale wspierac¢ Anglie i szybko zarobiq fortune na
kopalniach ztota, jednakze nie dostali jasnych i uzytecz-
nych wskazowek do dziatania ze strony swoich zatozycieli,
London Company.

Wykonujgc polecenie zatozenia osady w bezpiecz-
nym miejscu, przewodniczqgcy rady osadnikow wybrat wy-
spe usytuowanqg 40 mil w gtgb Igdu. Jednak otaczajgce bagna przyciggaty komary,
a wody rzeki nie byty zdatne do picia. Ze wzgledu na to, ze osadnicy przybyli do nowe-
go miejsca pod koniec pory siewow, mieli bardzo mato czasu, by posiac ziarno.

Ponadto wielu przybyszy uwazato sie za gentelmendw i odmowifo pomocy
w pracy na roli. Niektorzy marnowali czas szukajqc ztota. Poniewaz nie byfo kierow-
nictwa i nie ustanowiono zadnych praw, coraz czesciej dochodzito do sprzeczek i bojek
pomiedzy osadnikami.

W rezultacie nie uzyskano na czas wystarczajqcej ilosci jedzenia, nie wybu-
dowano miejsc, w ktorych mozna sie schronic i fortow obronnych. Wielu osadnikdow
zginefo.

Sytuacja sie zmienita, kiedy kapitan John Smith wydat nastepujgcy rozkaz: je-
sli ktos nie wykona swojej pracy, zostanie pozbawiony racji Zywnosci na dany dzien.
Ostatecznie osadnicy zostali zmotywowani do pracy, kiedy dostali pod uprawe wta-
sne dziatki. To doprowadzito do znacznego wzrostu ekonomicznego.
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Zaczynajac od ponizszej ramki, stwoérz gatgzke logiczng w oparciu o wybrany tekst,
dodaj tak wiele wypowiedzi zawierajgcych zwigzki przyczynowo-skutkowe, ile tylko
potrzeba, by przekaza¢ najwazniejsze informacje. Cwicz czytanie gatazki, uzywajac
formuty: ’jesli — to’ pomiedzy twierdzeniami.

Wydarzenie poczatkowe,
warunek, stan albo fakt.
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Przeczytaj ponizszy tekst, bys potrafit wyjasnié, jak powstajg cienie.
JAK POWSTAIJA CIENIE

Dlaczego w pochmurny dzien wydaje nam sie, ze nie
ma cienia, ale kiedy w stoneczny dzien stoisz plecami do
sfonca, to widzisz swdj cien? )

Wiqze sie to z przemieszczaniem sie swiatta. Swiatfo
przesuwa sie w linii prostej. Dlatego tez nie moze okrgzac
przedmiotow. Co sie zatem dzieje, kiedy na swojej drodze pro-
mienie stoneczne napotkajq nieprzezroczyste przeszkody?

Swiatto jest zatrzymane! Nieprzezroczyste przedmioty nie
pozwalajg swiattu przedostac sie przez nie. Promienie swiatfa,

ktdre przenikajq przez krawedzie przedmiotu, zarysowujq cien.

Wydarzenie poczatkowe,
warunek, stan albo fakt.

©OKathy Suerken and TOCFE Inc
101



1.2. Odnajdz i potgcz najwazniejsze szczegdty wyjasniajace sytu-
acje

Czasami czytamy i styszymy informacje, ktore — chociaz sg zwigzane z kluczo-
wym przestaniem tekstu —tamig logiczng ptynnos¢ myslenia, kiedy probujemy je upo-
rzgdkowac w zwigzki przyczynowo-skutkowe. Podczas czytania informacja rozumiana
dostownie nie wynika bezposrednio z poprzedniej wypowiedzi, ale raczej pomaga
wyjasni¢ przyczyne kolejnego zdarzenia. Dzieje sie tak, gdyz ta informacja pozwala
wyjasni¢ zaleznosci pomiedzy zwigzkami przyczynowo-skutkowymi.

Problem z utrzymaniem ptynnosci myslenia jest szczegdlnie zauwazalny, kiedy
czytamy tancuch zdarzen, ktdrego nie mozemy sples¢ w pojedynczy tancuch zwigz-
kow przyczynowo-skutkowych. W takich sytuacjach, jesli prébujemy uporzgdkowac
i przetworzy¢ informacje w sposob sekwencyjnie nastepujgcych po sobie zdarzen,
nie jestesmy w stanie potgczy¢ faktow w logiczny sposob. Jestesmy wiec zmuszeni do
zapamietywania informacji jako odrebnych, niepowigzanych ze sobg fragmentow.

-—— -

:' Otwor stoika \‘.
' jest zbyt waski. '

" garsc. K
\\ ,/
// \\ /z’ ----- \\\

/ . \ // \\

! Chtopiec zobaczyt / .
1 \
_____ '\ stoik z orzeszkami. , ' Zaczat ptakac. !

P S \ /

.'I Jego reka \\' Seeo-- g
' utkneta. )

S~ n - - - 4

7/ Pomyslat, ze °\
1 \
‘ mamadamu !
‘. orzeszki. .

/7

SN _—_— -
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Rozwazmy jako przyktad wydarzenia z historyjki o chtopcu i orzeszkach, uzywajac gra-
ficznego przedstawienia, by jasno rozrdznic relacje przyczynowo-skutkowe.

Chtopiec zobaczyt stdj z orzeszkami na stole. Pomyslat, ze chciatby tro-
che tych orzeszkdw. Jestem pewien, ze mama databy mi kilka, gdyby
tylko tutaj wiasnie byta. Wezme sobie duzg garsc.

Czy powyzsze zdania majg sens, kiedy w nastepujacej po sobie kolejnosci wpiszemy
je w graf?

Chtopiec bierze sobie duzg gars¢ orzeszkow. To?

Pomyslat, ze mama databy mu kilka, gdyby .
To? - : Jesli
tylko wtasnie przy nim byta.

A

Jesli Chtopiec zobaczyt stdj z orzeszkami na stole.

Kiedy probujemy potgczy¢ wypowiedzi z pierwszych dwoch ramek grafu uzy-
wajac logiki przyczynowo-skutkowej, to wypowiedzi te nie do konca majg sens. Ist-
nieje jakie$ powigzanie pomiedzy tymi dwoma wypowiedziami, ale druga wypowiedz
nie jest logicznym skutkiem pierwszej. Jednakze, jesli chtopiec jest przekonany, ze
mama databy mu troche, to mogtoby wyjasni¢ jego decyzje zapisang na nastepnym
szczeblu gatazki logicznej — dlaczego chtopiec uwaza, ze moze sobie wzig¢ troche
orzeszkow.

Innymi stowy, te dwa stwierdzenia tgcznie mogty powodowac skutek. Jesli my-
slimy, ze ta informacja jest konieczna dla rozumienia catosci zdarzenia, jak wtgczymy
ja do grafu?
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To... 3.
Chtopiec bierze sobie duzg garsc I jesli

orzeszkow.

— \

Pomyslat, ze mama databy mu
Jesli... troche.

1.
Chtopiec zobaczyt stdj z orzeszkami
na stole.

Uwzgledniamy te wypowiedz z tekstu, by madc wyjasnié, dlaczego jedna wypo-
wiedz warunkuje drugg. Zobacz, jak jest to przedstawione na grafie. Obie wypowiedzi
sg potagczone elipsg zakreslajgcg strzatki. Elipsa definiuje spdjnik ,,i”. Jesli ponumeruje-
my ramki w grafie, to bedziemy mieli rame odniesienia do prowadzenia sekwencji zda-
rzen, do odczytania logiki i do zauwazenia odpowiedniej ramki do podjecia dyskus;ji.

Mozemy uzyé podanych szczegdtow potrzebnych do wyjasnienia zwigzkéw
przyczynowo-skutkowych, nawet jesli one pochodzg z innych fragmentdow tekstu, tak
jak w przyktadzie z historii Romea i Julii.

3.
Rodzice Romea i Julii nie akceptujg
ich zwigzku.
S \
2.
Rodzice Romea sg zwasnieni
z rodzicami Julii.

1

Romeo i Julia pokochali sie.
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1.3. Zauwaz tresci, ktdre pozwalajg rozumiec tekst w catosci.
Wyciagnij najwazniejsze wnioski z tekstu.
,Czytanie miedzy wierszami”

W celu rozwiniecia porzgdkujgcych umiejetnosci myslenia wyzszego rzedu
uczen musi by¢ w stanie wyjs¢ ponad podstawowe opowiadanie wtasnymi stowami
gtownych tez tekstu, waznych szczegétéw albo innych form instrukcji. Uczen musi
posigsc zdolnosé interpretacji tekstu.

Interpretacja informacji wymaga umiejetnosci wydobywania osobistych zna-
czen i rozpoznania osobistych przekonan w tekscie, gdyz one wyjasniajg nowe tresci
poprzez dostarczane dane. Tymi logicznymi wyjasnieniami sg umiejetnosciami wnio-
skowania, u ich podstawy lezy syntetyzowanie naszej poprzedniej wiedzy, dotychcza-
sowych doswiadczen i przekonan.

Wiele strategii bazuje na potgczeniach definicji, przyktaddéw i/albo ilustracji,
aby umozliwi¢ przyswojenie pojecia wnioskowania oraz sposéb jego zastosowania.
Te techniki, chociaz pomocne, nie zawsze wystarczajg do wywofania koniecznego
procesu syntezy mysli, poprzez wspieranie tgczenia tresci podanych wprost z tym,
co nie zostato powiedziane bezposrednio, co ukryte w tekscie i dajace sie logicznie
Z niego wywiesc¢.

Mozna uzdolni¢ ucznidow nie tylko do tworzenia w spodjniejszy sposob
tej podstawowej konstrukcji myslenia, lecz takze...
do prostego ttumaczenia go.

Jak i dlaczego to dziata?

Zgodnie z niektérymi definicjami ,logika jest gatezig filozofii, ktdra analizuje wniosko-
wanie”!. Gataz Narzedzia krytycznego myslenia korzysta z logiki przyczynowo-skut-
kowej do systematycznego wywotywania wnioskowania, ktére nabiera znaczenia w
oparciu o to, jak syntetyzujemy naszg przedwiedze, dotychczasowe doswiadczenia i
przekonania.

Proces gatezi logicznej tworzy graficzng podstawe/strukture stuzacg do upo-
rzgdkowania i pofgczenia danych informacji, ktore mogg by¢ wykorzystane do dal-
szej analizy. Nastepny element procesu to uzycie prostego pytania (poniewaz?), ktére
rozwija zdolnos¢ ucznia do logicznego rozpoznawania i wyrazenia zatozenia, ze jedna
wypowiedz jest powigzana z nastepng. Te zatozenia sg wnioskami — logicznym wyja-
Snieniem, ktore jest ukryte pomiedzy zaleznosciami, ‘jesli - to’.

1 7rodto: wordnet.princeton.edu/perl/webwn. ©Kathy Suerken and TOCFE Inc
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W ten sposdb proces gatazki logicznej,,czytania miedzy wierszami” nie tylko prowadzi
uczniow do gtebszego rozumienia tresci, pojec i sytuacji nauczania, ale takze rozwija
okreslone umiejetnosci myslenia wyzszego rzedu.

Proces wnioskowania przy uzyciu narzedzia gatezi logicznej

Jednym ze sposobow wysnuwania zatozen bgdz wnioskow jest czytanie zalezno-
éci pomiedzy nimi w nastepujacy sposdb: Jedli (przyczyna) - to (skutek) PONIEWAZ?
- zatozenie, przypuszczenie lub wniosek. Dla przyktadu: Jesli bySmy chcieli uszy¢ ko-
szule, to potrzeba nam 2% metra materiatu, to potrzebuje 250 cm materiatu, ponie-
waz zaktadam albo wnioskuje (bazujgc na mojej uprzedniej wiedzy), ze na jeden metr
sktada sie 100 centymetrow.

Zauwaz, jak stosujemy w zyciu zasugerowane lub wywnioskowane informacje,
korzystajgc z tych samych technik, ktdrych uzywamy, aby uwzglednié podane lub zna-

To...
Potrzebuje 250 cm materiatu. Poniewaz

A
ne szczegoty, ktéreW

Metr sktada sie ze 100 cm.

Jesli...

Potrzeba nam 2% metra materiatu,
by uszy¢ koszule.

To...
Lod sie stopi. Poniewaz?

S >\
Globalne ocieplenie spowoduje,

ze temperatura na lodowcu wzro-
Jesli... $nie powyzej poziomu zamarzania.

Jest globalne ocieplenie.
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Cwiczenie w grupie

Niektorzy ludzie mogg chcie¢ emi-
growac do kraju, ktoéry im zapewni Poniewaz?
wolnos¢ religijna.

S —

To...

Jesli...

Ludzie w kraju nie mogg swobodnie
praktykowad obrzeddéw religijnych.

Dostane stabg ocene. Poniewaz?

S )\

Nie odrobie pracy domowej.

Inni uczniowie beda narzekac.

A
S —

Poniewaz?

Pozwole uczniowi oddaé prace
W pozZniejszym terminie niz
wymagam tego od innych uczniow.
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Jak zastosujemy ten element procesu do naszej analizy tekstu?

1. Powrdcmy do poczgtkowego stanu rzeczy u podstawy gatezi.

Chtopiec zobaczyt st6j z orzeszkami
na stole.

2. Przeczytaj gtosno zaleznosc ‘jesli — to” pomiedzy kolejnymi wypowiedziami.

Pomyslat, ze chciatby troche tych

To... ,
orzeszkow.

A

Jesli... Chtopiec zobaczyt stéj z orzeszkami.

3. Jesli te wypowiedzi sg catkowicie jasne, bez zadnych dodatkowych wyja-
Snien, to przejdz do nastepnego warunku.

4. Jesli potrzebujesz dodatkowych informac;ji, by wyjasni¢, dlaczego dana
przyczyna powoduje okreslony skutek, to dodaj te informacje w dodatko-
wej ramce. Te zatozenia lub wnioski wyjasniaja, dlaczego jest konieczne,
aby kazdy kolejny krok wynikat z poprzedniego.

To... Pomyslat, ze chciatby troche
orzeszkow.

S )\

Orzeszki sg jednym z ulubionych
przysmakow chtopca.

Poniewaz?

Jesli...

Chtopiec zobaczyt stdj z orzeszkami.

W nastepnym przyktadzie wyjasniamy, dlaczego tak sie dzieje, ze kiedy chtopiec zoba-

czy orzeszki, to chce ich troche. Zapiszemy te wnioski na gatezi.
©Kathy Suerken and TOCFE Inc
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Moze tak sie zdarzy¢, ze uczniowie proponujg inne rozwigzania dla wyjasnienia
tych zaleznosci, gdyz bezposrednio u podstaw tych zatozen lezg dzieciece dotychcza-
sowe doswiadczenia i ich wiedza. Podczas gdy uczniowie w klasie dzielg sie swoimi
whnioskami, pojawia sie doskonata okazja, by pordwnac i pokaza¢ odmienne punkty
widzenia poprzez sposoby wyjasnienia, ktérymi sie dzieci postuguja.

Oto jak moze wygladac przyktad

Dodaj zatozenia/wnioski w celu wyjasnienia proceséw zachodzgcych w cyklu
wody w przyrodzie.

( ) Kropelki spadaja
na ziemie.
Kropelki stajg sie
( ) coraz ciezsze.

) : (
'
.

. / Mate kropelki for-
mujg chmure.

2:

([ Ochtodzona para za- |
L ) mienia sie w drobne
kropelki.

!

( Wysoko w gérze po- |
wietrze sie ochtadza
. ) i unosi sie.

\_

J

N\
J
\;

N\

Woda zamienia sie
W pare i unosi sie.

J

r
L
\i 4

Stonce ogrzewa
jezioro.

Ve
.

Dodaj wtasne zatozenia, by wyjasnic logiczng ciggtos¢ zdarzen, tak jak to byto w po-

przednich przyktadach. ©Kathy Suerken and TOCFE Inc
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1.4. Ewaluacja — ocen wiarygodnosc¢ twoich zatozen i wnioskow ko-
rzystajgc ze zbioru pytan sprawdzajgcych

Jesli chcemy, aby nasi uczniowie umieli efektywnie ocenia¢ prawdziwos¢ infor-
macji lub danych i logicznie wyrazac wtasne préby analizy (oraz przez siebie wysnute
whioski) to muszg wpierw zrozumieé, czego sie uczga. Jednakze wielokrotnie ucznio-
wie nie rozumiejg dostatecznie kontekstu tekstu, ktéry czytajg albo styszg, i nie sg
w stanie logicznie za nim podgzac. Czesto prowadzi to do zaktopotania i frustracji.

Aby ‘zrozumiel’ tekst albo dyskusje, uczniowie czasami bezkrytycznie przyjmuja
btedne zatozenia. Takie postepowanie moze doprowadzi¢ ich do wyciggania btednych
whnioskow, ktore moga by¢ podwazane w dyskusji i ktérych nie sg w stanie obronic.
Wszystkie takie sytuacje mogg prowadzi¢ do bezzasadnych dyskusji w klasie, ztego
zachowania oraz stabych wynikéw koncowych.

Nauczyciele sg Swiadomi potrzeby indywidualnego kontaktu ze wszystkimi swo-
imi uczniami. Jednak majg ograniczone mozliwosci, szczegélnie jesli chodzi o relacje
jeden na jeden, w zwigzku z tym muszg polegac na uczniowskiej umiejetnosci stawia-
nia pytan, by moc oszacowag, jak pomadc zmniejsza¢ uczniom luki w ich rozumieniu.
Jednak wielu uczniéw nie potrafi zakomunikowaé, czego nie rozumie lub dlaczego
majg watpliwosci co do nowych tresci, ktore nie korespondujg z ich uprzednia wiedzg
i doswiadczeniami.

Innymi stowy, wielu ucznidw nie potrafi stawia¢ pytan badawczych oraz zada-
wac precyzyjnych pytan o konkretng, nieznang im tresc¢.

Uczniowie majg rowniez trudnosci z efektywnym uzasadnianiem swoich wta-
snych wypowiedzi, zarowno tych ustnych, jak i pisemnych. Muszg sie nauczyc logicz-
nego argumentowania, zbudowanego na przekonujgcych wywodach i zatozeniach,
by uprawomocni¢ swoje wypowiedzi, poglady i wnioski. Uczniowie muszg zaréw-
no precyzyjnie argumentowac wnioski przedstawiane w dyskus;ji klasowej, jak i by¢
w stanie zaprezentowac swoje jasne, przekonujgce stanowisko na egzaminach, refe-
ratach czy w realizowanych projektach.

Podsumowuijac:
Uczniowie potrzebuja umiejetnosci efektywnej ewaluacji i uzasadniania
wiasnego myslenia oraz uprzejmej formy komunikacji przy rdwnocze-
snym efektywnym kwestionowaniu stanowiska innych osdb.

©OKathy Suerken and TOCFE Inc
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KATEGORIA
UZASADNIONYCH
OGRANICZEN

(The Categories of Legitimate Reservations - GLRS)

©Kathy Suerken and TOCFE Inc
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Uczniowie mogg nauczyc sie ewaluacji wtasnych wywodow, opinii i wnioskow
— oraz tych przedstawianych w rozmowach i tekstach — uzywajgc zestawu prostych
pytan, stosujgc jednoczesnie gataz logiczng jako schemat do analizy. Te pytania pre-
zentujg pewien konieczny dystans, watpliwos$¢ do czegos, co jest nam komunikowa-
ne — chwilowa watpliwos¢, ktora przestrzega nas przed zbyt pochopnym uznaniem
i akceptacjg danej wypowiedzi. Cztery kategorie pytan, ktdre tutaj przedstawimy, sg
czescig taksonomii Narzedzia krytycznego myslenia nazwanej , kategoriami uzasad-
nionych ograniczen” (The Categories of Legitimate Reservations - CLRs).

Stosowanie ,kategorii uzasadnionych ograniczen” w celu podwazania czyje-
gos$ zdania jest ‘sposobem kulturalnej dyskusji’. Wielokrotnie, kiedy uczniowie nie
zgadzajg sie z opinig innych, manifestujg to w obrazliwy i konfrontujgcy sposob, ktéry
moze spowodowac zejscie dyskusji na inny tor. Taki sposdb zachowania nie prowadzi
do efektywnej komunikacji, a jego celem nie jest wzajemne zrozumienie. , Katego-
rie uzasadnionych ograniczen” to narzedzie, ktére pozwala w sposdb dynamiczny,
ustrukturalizowany i zarazem kulturalny kwestionowac zdanie nauczyciela i rowiesni-
kow, a jednoczesnie pomaga nie traci¢ gtdwnego watku dyskus;ji.

Co wiecej, jesli uczniowie posigdg umiejetnosc efektywnego kwestionowania
sposobu myslenia — zarowno swojego, jak i innych osdéb — to budujg zbidér narzedzi
doskonalgcych wewnetrzng oraz zewnetrzng komunikacje.

Nabycie umiejetnosci precyzyjnego przedstawienia swoich mysli i rozumienia
tego, co sie wypowiada, jest fundamentem dla rozumienia i uczenia sie.

©OKathy Suerken and TOCFE Inc
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Kategorie uzasadnionych ograniczen

ograniczenie jasnosci wypowiedzi

ograniczenie dotyczgce istoty wypowiedzi
ograniczenie dotyczgce przyczynowosci
ograniczenie dotyczgce odpowiedniej ilosci danych

wnNPe

1. Ograniczenie jasnosci stow albo wypowiedzi

m  Czy wszystkie uzyte stowa sg jasne?
®m  (Czy cata wypowiedz jest precyzyjnie sformutowana?

Czasami stowo albo uzyty w ,,przyczynie” lub ,,skutku” termin
nie jest jasny.

Czasami stowo albo pojecie uzyte w tekscie, dyskusji albo analizie nie jest
jasne dla wszystkich. Przyjrzyjmy sie przyktadowi z tekstu o osadnikach z Jamestown.

Wielu osadnikéw uwazano
za
gentlemandw.

Ci, ktorzy nie sg Swiadomi historycznego kontekstu stowa gentleman, potrze-
bujg wyjasnienia, jakie znaczenie niesie to stowo, gdyz nie jest ono jednoznaczne.

Jednym ze sposobow wyjasniania jest zdefiniowanie danego pojecia.

Mozemy réwniez zobrazowad, co sie dzieje, kiedy wystgpi potencjalny brak
jednoznacznosci w stosowanej terminologii.

( \

Wielu osadnikow, uwaza-
nych za gentlemanodw, byto
dobrze sytuowanych finan-
sowo, nhawet jesli nie praco-
wali na wtasne utrzymanie.

g J

Przekonajmy sie, jak wyglada to w tekscie dotyczgcym obiegu wody w przy-
rodzie. Stowo parowac uzywane jest do opisania efektu wywotanego zaréwno przez
wypowiedz 1, jaki 2.

©OKathy Suerken and TOCFE Inc
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3
Woda zamienia sie w pare,
a potem unosi sie.

—
e

—_—

2

Ogrzanie powoduje parowanie wody,
a w rezultacie jej unoszenie sie.

1
Storice ogrzewa jezioro.

Dla wielu ucznidw stowo parowaé¢ moze nie by¢ wystarczajgco jasne. Zalez-
ne jest to od poziomu wiedzy, jaka pochodzi z poprzednich lekcji lub z podpowiedzi
w podanych wyjasnieniach (ramka 2). Zastosowanie gatgzki logicznej z myslg o tych
uczniach, ktdrzy sg na nizszym poziomie rozumienia pojec, moze wystgpi¢ tu w celu
zréznicowania poziomu wydawanych polecen. Stowo jest wyjasnione w gatezi po-
przez podanie jego znaczenia (parowac) w osobnym zdaniu.

3

Woda zamienia sie w pare
i wtedy sie unosi.

—v

—

=

2.5

N\

—

Ve

Para jest gazowym stanem
substancji, ktéra w normal-
nej sytuacji jest w stanie
statym badz ciektym.

1
Stonce nagrzewa
jezioro.

2
Ciepto powoduje paro-
wanie wody, a potem jej
unoszenie.

Czasami wypowiedz moze miec rézne interpretacje.
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[ Zapisy do klasydo | Co nalezy rozumieé przez ,,do dnia 15 kwietnia?”
dnia 15 kwietnia. Czy zapisy sg prowadzone caty dzien 15 kwietnia,
czy raczej ostateczng datg zapiséw jest potnoc dnia
14 kwietnia?

Jak mozemy te wypowiedz przedstawic¢ jasno i pre-
cyzyjnie?

Czasem brak precyzji komunikatu wynika z postugiwania sie
fragmentarycznymi wypowiedziami — fragmenty zdania.

Rozwazmy potencjalng odpowiedz ucznia podczas odtwarzania tekstu o osadnikach
z Jamestown.

Brak wskazowek.

Czy tak napisana wypowiedz jest jasna? Co mozemy zrobic, by uczyni¢ wypowiedz jasng?

Uzywanie fragmentow wypowiedzi w postaci graficznej gatezi logicznej moze
by¢ uzyteczne podczas robienia notatek, pozwala na szybkie i proste uchwycenie lo-
gicznej sekwencji kluczowych tematéw, pomystéw czy pojeé. Wyjasnienia i analiza
moga by¢ przeprowadzone na pdzniejszym etapie, aby zapewnié zrozumienie i zapo-
biec potencjalnym btedom w interpretacji.

Zazwyczaj, kiedy prosi sie uczniow o wyjasnienie fragmentu zdania, dodajg oni
do wypowiedzi istotne dla siebie szczegdty. Jesli uczniowie znajg proste sposoby ewa-
luacji, samokontroli i rozwoju swojej pracy, to wzrastajg zarowno ich nowe umiejet-
nosci, jak i zdrowa wiara w swoje mozliwosci.

To nauczyciel decyduje, czy fragmenty zdan pod wzgledem jezyka sg adekwatnie
dobrane do aktualnego poziomu rozwoju ucznia (uwzgledniajgc wiek dziecka i jego
umiejetnosci jezykowe). Jednoczesnie jasne myslenie i wyrazanie pozwoli uczniom
wejs¢ na kolejny poziom rozwoju. Dlatego tez, o ile to tylko mozliwe, konieczne jest
zachecanie uczniow do wyrabiania w sobie zwyczaju jasnego formutowania i wyraza-
nia mysli. Precyzyjne wyrazanie mysli jest tatwiej osiggalne, kiedy mowi sie petnymi

daniami.
‘ ©Kathy Suerken and TOCFE Inc
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2. Ograniczenie dotyczgce istoty wypowiedzi

®m  Czy przekazywane tresci widniejg na
pismie? Wiele twierdzen, branych
dostownie, jest btednych.

®m  Czy dana wypowiedz zawiera przesadne
uogodlnienia?
Czy dana wypowiedz jest abstrakcyjna?
Czy dana wypowiedz bazuje na btednych przypuszczeniach albo wnioskach?

Uogdlnienia

Czasami zarowno w komunikacji pisemnej, jak i stownej przekazujemy nieza-
mierzone uogodlnienia, ktére mogg prowadzi¢ do nieporozumien i btednych wnio-
skow. Kwalifikowanie wypowiedzi ma zasadnicze znaczenie dla przejrzystego mysle-
nia i do wyrazania opinii wartosciowych samych w sobie. Na przykfad, czy mamy na
mysli: wszyscy ludzie, wiekszos¢ ludzi, a moze niektdrzy ludzie itd.

Zbyt ogdlne Poprawna przejrzystosc

Mieszkancy moga zechcied ) Niektorzy mieszkancy
wyemigrowac do panstwa, mogg zechcieé¢ wyemigro-
ktore zapewni im wolnos¢ wac do panstwa, ktére za-
religijng. pewni im wolnos¢ religijng. )
A A

Ludzie w kraju nie mogag Mieszkancy kraju nie moga
swobodnie praktykowac swobodnie praktykowac
swoich obrzeddw religijnych. swoich obrzeddw religijnych.

J J

robi¢ sam.

A A

Ludzie zawsze mnie
zawodza.

[ Musze wszystko

©OKathy Suerken and TOCFE Inc
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Whioski abstrakcyjne

®  Czy wypowiedz, ktérg czytamy w tekscie bgdz styszymy w rozmowie wy-
raza opinie albo poglad opierajacy sie na pojeciach abstrakcyjnych?

®m  (Czy nasza wypowiedz, zardwno pisemna, jak i ustna wyraza poglad opiera-
jacy sie na pojeciach abstrakcyjnych?

Pojecie abstrakcyjne to takie, ktdremu nie jest przypisany zaden szcze-
golny przyktad i zazwyczaj wystepuje ono jako bardzo ogdlny opis,
opinia czy sad. Pojecia abstrakcyjne sg trudne do zweryfikowania, po-
niewaz nie sg konkretne. Wypowiedzi zawierajgce zwroty oceniajace sg
zazwyczaj zdaniami abstrakcyjnymi.

Gdzie jest roznica pomiedzy wypowiedziami abstrakcyjnymi a konkretnymi?

Abstrakcyjne Konkretne

Wszyscy uczniowie
W klasie jest harmider. w klasie zabierajg gtos
jednoczesnie.

Szef nie podziekowat mi za
zorganizowanie waznego
wydarzenia.

MGj szef nie jest ze mnie
zadowolony.

Nie moge polega¢ na moim
przyjacielu.

Jesli u podstaw opisywanych przez nas sytuacji lezg abstrakcyjne stowa, poje-
cia i przypuszczenia, to nasze wnioskowanie moze doprowadzi¢ do niekompletnych,
niedoktadnych i niescistych sgdéw i przypuszczen. Szczegdlnie dotyczy to analizy
przyczynowosci konfliktow i problemow, a takze zwigzkdéw przyczynowo-skutkowych
osiggnied i sukcesow.

Jesli chcemy, by uczniowie uczyli sie na podstawie konsekwencji podejmowanych
dziatan, by rozumieli, ze kazde podjete dziatanie niesie za sobg okreslone konsekwencje
i warto korzystac¢ zardwno ze swoich doswiadczen, jak i tych z literatury, to musimy sie
upewnic, ze okreslenia, ktorych uczniowie uzywajg w celu wyjasnienia przyczyny dane-
go zdarzenia, sg poprawne. Musimy by¢ pewni, ze uczniowie dobrze stawiajg hipotezy
i poprawnie wyciggajg wnioski. Dlatego tez wypowiedzi abstrakcyjne wymagajg wery-
fikacji poprzez dobrze dobrane przyktady, sytuacje czy wyniki.
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Czy wypowiedz abstrakcyjna ma zawsze uzasadnienie?
®  Czy sg konkretne przyktady, ktére wspierajg abstrakcyjne wnioski, przy-
puszczenia, hipotezy?
Czy sg przyktady zdarzen, ktdre nie potwierdzajg abstrakcyjnych zatozen, wnioskéw
albo hipotez? Jesli tak, to wnioskowanie oparte jest na btednych przestankach, nalezy
je wiec ,poprawic¢” lub usungg.

Osadnicy uwazani za gentlemandéw

o Poniewaz?
odmowili pracy.
S —
4 \
Wielu osadnikdéw, uwazanych za
gentlemandw, byto dobrze sytu- Ludzie, ktorzy nie przywykli do
owanych finansowo, nawet jesli nie pracy na wtasne utrzymanie, s
pracowali na wtasne utrzymanie. leniwi.

Czy sg przyktady sytuacji w tekscie o osadnikach z Jamestown, ktére nie po-
twierdzajg wnioskowania abstrakcyjnego mowigcego, ze ludzie, ktdrzy nie sg przy-
zwyczajeni do pracy na wtasne utrzymanie, sg leniwi? Czy potrafisz znalez¢ wskazow-
ki sugerujace, jak poprawié¢ wnioski?

Sytuacja sie zmienita, kiedy kapitan John Smith wydat nastepujgcy rozkaz: je-
sli ktos nie wykona swojej pracy, zostanie pozbawiony racji Zzywnosci na dany dzien.
Ostatecznie osadnicy zostali zmotywowani do pracy, kiedy dostali pod uprawe wta-
sne dziatki. To doprowad:zito do znacznego wzrostu ekonomicznego.

Osadnicy uwazani za gentlema-
néw odmowili pracy.

— | ~ "

( 3\

Wielu osadnikow, uwazanych za
gentlemanodw, byto niezaleznych
finansowo bez koniecznosci pracy.

Ludzie nie zmieniajg swoich przy-
zwyczajen, kiedy nie majg wystar-
czajgcej motywacji.
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Weryfikacja wnioskdw i opinii moze zacheci¢ i zmotywowac uczniéw do po-
szukiwan innych wersji tekstu, zeby rozwazac inne punkty widzenia i myslenia kry-
tycznego podczas analizy informaciji.

Jesli pozwolimy uczniom na uzywanie podczas nauki nigdy niekwestionowa-
nego stownictwa abstrakcyjnego i wartosciujgcych sgdoéw, jest duze prawdopodo-
bienstwo, ze przywykng do takiego wtasnie zachowania na co dzien. Wielokrotnie
ludzie wyciggajg wnioski i podejmujg dziatania bez uprzedniego upewnienia sie, ze
ich wnioskowanie jest uwarunkowane mocnymi, niepodwazalnymi faktami.

Btedne wnioskowanie konkretne
Czasem moze sie zdarzy¢ pojedynczo wystepujgce ograniczenie co do isto-
ty twierdzenia, ktore nie jest abstrakcyjne, ale bazuje na btednej przedwiedzy badz
btednych zatozeniach.

*pint — angielska jednostka objetosci, pot kwarty
*uncja — jednostka masy/ciezaru

Musze uzy¢ 16

3 llos¢ uncji w pincie zalezy od
uncji mleka.

przyjetej w danym kraju mia-

— : : ry.
Na jeden pint Zamieszczony obok wniosek
_ sktada sig 16 jest btedny w Wielkiej Brytanii,
Do przepisu po- uncji. gdzie na jeden pint przypada
trzebujg 1 pinta 20, a nie 16 uncji ptynu.
mleka.

Musze uzy¢ 16
uncji mleka.

< e A
Maj przepis pochodzi

z kraju, w ktorym miara
pojemnosci pinta odpo-

trzebuje 1 pinta wiada 16 uncjom ptynu.
mleka. \ g

Do przepisu po-
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Jedna reka

ugrzezta.
= Nie ma takiel mozlig.
€ m:’ a ;eji moziiwo- Czy to wyjasnienie albo
( ) $ci, aby udato mu sie . .
‘s whniosek widnieje
Zabrat pefng garsc wyciagnaé reke ze sto- o J
orzeszkow ika. na pismie:
ze stoika. X )
Jedna reka
ugrzezta.
Zabrat petng gars¢
orzeszkow
ze stoika. X )
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3. Ograniczenie dotyczace przyczyny

Czy zalezno$¢ przyczynowo-skutkowa jest zrozumiata, kiedy
czytamy jg ze sformutowaniami ‘jesli (przyczyna) —to’ (skutek)?

Czy istnieje jasny zwigzek przyczynowo-skutkowy pomiedzy wypowiedzia-
mi? Czy kazda kolejna wypowiedz wynika z poprzedniej; czy w wyniku wypowiedzi
umieszczonej w ramce u ogona strzatki mozna wyciggna¢ wniosek zapisany w ramce
u grotu strzatki?

Wielokrotnie tak sie zdarza, ze kiedy widzimy zwigzek pomiedzy zatozeniami
i zdarzeniami, zaktadamy, ze zaistniat zwigzek przyczynowo-skutkowy. Jednakze, gdy
uzyjemy sformutowan ‘jesli — to’ dla sprawdzenia zaleznosci, zauwazymy, ze zwigzek
przyczynowy moze nie by¢ jasno zrozumiaty i/albo wypowiedziany.

4 \

Zabrat tyle, ile
pomiescita jego dion.

A

Zabrat tyle, ile po-

([ Pomysélat, ze mama po- |
y P miescita jego dton.

zwolitaby mu wzigc tro-

\ che. ) - Pomyslat, ze
T ? mama pozwolitaby
( ) mu wzigc¢ troche.
Chtopiec zobaczyt stdj Chtopiec zobaczyt
z orzechami. st6j z orzechami.

g J

Kolejny przyktad z poprzedniego tekstu:

Uczniowie majg znaczne trudnosci, kiedy starajg sie nauczyc¢ tresci, ktore nie
sg ze sobg powigzane. Uzycie schematu przyczynowo-skutkowego pomaga uczniom
logicznie powigzac informacje. Struktura przyczyna — skutek pomaga uczniom w wy-
korzystaniu tych powigzan w celu logicznego zorganizowania, uporzgdkowania i prze-
tworzenia informacji w sposob, ktory jest dla nich zrozumiaty, zatem utatwia im zapa-
mietywanie i analizowanie.
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Uczniowie korzystajg z gatezi )
logicznej do uporzgdkowania

i przetworzenia tresci.
A

( Uzycie struktury przyczyna — |
skutek umozliwia uczniom

logicznie powigzac¢ informacje.
.
A

Uczniowie zmagaja sie, by
sie nauczyc i zapamietac takie
tresci i pojecia, ktore nie sg ze

sobg powigzane.

J

Inny przyktad, ktéry czesto przyczynia sie do pomytki w relacji przyczynowo-
skutkowej: btad zdarza sie, kiedy brakuje jasnego rozrdéznienia, dlaczego co$ zaistnia-
to i skad wiemy, ze cos sie zdarzyto, jak na przyktad:

( \

Dom stoi w ptomieniach.

A
? &

Widze dym wychodzgcy
zdomu.

. J/

Czy fakt, ze widze dym pochodzacy z domu, rzeczywiscie dowodzi, ze dom ptonie?
Jak precyzyjnie budowa¢ wypowiedz, by zwigzki przyczynowo-skutkowe byty wyraz-
nie widoczne?

( 1\

Dom stoi w pto-
Dom stoi w ptomieniach. mieniach.

Jedna z zapatek
podpalita drape-

A

Widze dym wychodzacy Dziecko jest samo rne.
z domu. w domu i bawi sie
- J zapatkami.
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4. Ograniczenie dotyczace odpowiedniej ilosci danych

®  Czy wypowiedz/wypowiedzi umieszczone w ramce
u dotu strzatki wyjasniaja tresci zawarte w ramce

u grota strzatki?

®m  Czy potrzebujemy jeszcze jakichs danych dla

pewnosci, ze wszystko w sugerowanym rozwigzaniu

zostato wyjasnione?

r

Rodzice Romea i Julii nie

N

popierajg ich zwigzku.

A

Romeo iJulia
zakochali sie.

\

Rodzice Romea
i Julii nie popieraja
ich zwigzku.

S

Romeo iJulia
zakochali sie.

Rodzice Romea
sg zwasnieni
z rodzicami Julii.

Nastepujacy przyktad zostat stworzony przez 13-letnig Tori Johnson z my-
$la3 o mtodszych dzieciach, ktére mogg potrzebowac¢ obrazkéw, by zrozumiec
i wyrazi¢ zwigzki przyczynowo-skutkowe.

* ranie kolano
** jezdze na rolkach

©Kathy Suerken and TOCFE Inc

124



Czy mysl chtopca, ze mama databy mu troche orzeszkéw, jest powodem do
tego, by sam wzigt duzg gars¢?
Czy istnieje jakas inna wypowiedz, ktéra mogtaby wyjasni¢, dlaczego tak na-
prawde wzigt wiecej niz jego dton mogta pomiescic¢ i utrzymac?

Bierze duzq garsc.

— ~
/< )\
Pomyslat, ze jego
mama databy mu
Chtopiec zobaczyt troche.
stdj z orzeszkami. . J

W przyktadzie podanym ponizej zaistniat zwigzek przyczynowo-skutkowy. Sam
fakt posadzenia drzewa nie wystarczy jednak, by ono urosto. Czego jeszcze potrzeba,
bysmy te zwigzki uznali za wystarczajgce?

Drzewo rosnie.

—v 1 -

P, >

Zasadzitem drzewo.

-
L

Zwro¢ uwage, ze w gatezi nie powinno sie ukazywac¢ wiecej niz trzech

przyczyn prowadzgcych do konkluzji, gdyz zaleznosci ’jesli — to’ stang sie

niewygodne i mylace. Podobnie, jesli w jednym zdaniu chcemy poruszy¢

kilka watkow i staje sie ono zbyt dtugie, dzielimy je na dwa krotsze. Do-

ktadnie tak samo postepujemy przy tworzeniu gatezi: dzielimy wywaéd
logiczny na dwa krétsze zestawy powigzan.
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Gataz logiczna w poszukiwaniu znaczenia
,Dlaczego musze sie tego uczyc?”

Powszechnie wiadomo, ze wiele oséb tatwiej zmotywowac do nauki (albo do
dziatania), jesli jasno widzg, ,co z tego beda mieli.” Dlatego tez wielu ucznidw stale
pyta, po co sie majg danych tresci uczy¢ — chcg wiedziec, jak prezentowane tresci
majg sie do ich potrzeb. Innymi stowy, uczniowie w kazdym wieku muszg widzie¢, ze
to, czego sie uczg (i co robig) jest srodkiem do wartosciowego celu.

Jesli uczniowie pytajg, ,,czy to bedzie na sprawdzianie?”, wyglada na to, ze ce-
lem uczenia jest jego wymiar, czyli ocena. Oceny sg jednym ze sposobdw uczynienia
istotnym uczenia sie, ale tylko dopoki ocena jest wazna. Wiozony w nauke wysitek,
motywowany oceng, zalezy réwniez od stopnia, jaki chce uzyska¢ uczen (czy chodzi
o wysokg ocene, czy raczej o to, aby jedynie zaliczy¢?) i wigze sie z tym, na jak dfugo
nowa wiedza sie przyda. Nauka nastawiona tylko na wyniki po sprawdzianie nie ma
juz dla ucznia zadnej wartosci.

Wielu nauczycieli ma aspiracje wyzsze niz tylko dobre wyniki ich uczniow na
tescie. Sg szczegdlnie usatysfakcjonowani, kiedy ich uczniowie sg w stanie odnies¢
nowo nabywang wiedze do doswiadczen z wiasnego zycia i zastosowac jg w praktyce.
Ci nauczyciele zauwazaja, ze uczniowie muszg by¢ w stanie analizowac problemy i po-
jecia w tekscie, ale takze przeniesc¢ te nowo nabyte i zrozumiate tresci na ptaszczyzne
ich codziennosci i otaczajgcego je Swiata.

Ale jak osiggniemy ten cel? Skoro ,,adekwatnos¢” to termin uzywany do opisania
tego, jak zastosowanie i uzytecznosc sg wazne dla danej sprawy, wiemy, ze oceny to nie
jedyny sposdb, by uczyni¢ proces uczenia sie wartosciowym. Jakie sg inne sposoby?

Uczniowie, niezaleznie od wieku, bardziej angazujg sie w nauczanie, kiedy nowa wie-
dza jest zwigzana z ich wiedzg dotychczasowg, uprzednim doswiadczeniem i zaintere-
sowaniami, a te mogg by¢ w klasie na bardzo réznym poziomie. Ponadto nauczyciele
po prostu nie majg czasu i innych potrzebnych im materiatéw, by rozszerzac tresci
lekcji ponad minimum programowe, ktorego tresci czesto wydajg sie odlegte i nie-
zwigzane z codziennym zyciem uczniow.
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A gdyby istniaty takie metody nauczania, ktdre pozwalatyby taczy¢ tresci progra-
e mowe z tresciami, ktore sg odpowiednie i odnoszg sie do wszystkich uczniéw?

A gdyby ta metoda pozwalata uczniom budowac¢ nowe tresci opierajgc sie na do-
e tychczasowej wiedzy, doswiadczeniach i zainteresowaniach?

Proces myslenia technika gatezi logicznej oraz technikg zadawania pytan angazuje
uczniowska naturalng ciekawos$¢ i potrzebe odkrywania, aby:
m  czerpacibra¢ odpowiedzialnosc za cele lekcji,
®  budowacd kontekstowe i interdyscyplinarne sieci z obszarami uprzedniej
wiedzy, doswiadczen oraz zainteresowan,
®  integrowac dotychczasowe doswiadczenia z nowo nabytg wiedzg i natu-
ralng ciekawoscig, by uzyskiwac¢ odpowiedzi i rozwigzywaé problemy,
przenosic¢ proces rozwigzywania problemow na sytuacje zyciowe,
koncentrowaé myslenie i dyskusje na celach lekgji.
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Odnalezienie celow lekcji: uogdlnianie i wnioskowanie

Kiedy uczniowie analizujg tekst technika gatezi logicznej, tgczg tresci w sposodb, ktory
pomaga im wyciggnac i odnalez¢ dla siebie tresci, uogdlnienia i wnioski, ktore sg za-
mierzonymi celami lekgji.

W ten sposob uczniowie sg w stanie zapamietac cele lekcji i tresci poprzez potaczenia

—

raczej niz zapamietywanie ich jako niezaleznych faktow.

Jakie uogdlnienia i wnioski mogg by¢ wyciggniete z tej gatezi?
Jako oceny mozna uzy¢ odpowiedzi uczniow.

©OKathy Suerken and TOCFE Inc

129



Kropelki stajg sie

Kropelki spadajg
ponownie na ziemie.

ciezsze niz powietrze.

Kiedy mate kropelki

Kropelki staja sie coraz
ciezsze.

uderzg o siebie,

taczg sie.

Mate kropelki formuja
chmure.

Wiele matych krope-

lek tworzy chmure.

Ochtodzona para za-
mienia sie w drobne
kropelki.

Kiedy temperatura
pary obniza sie, para
sie skrapla.

M \ /)

Wysoko w goérze powie-

trze ochfadza sie
i unosi sie.

|
|
|

Im wyzej unosi sie
powietrze, tym staje
sie zimniejsze.

Woda zamienia sie
W pare i unosi sie.

=%

Ogrzewanie wody po-
woduje jej parowanie

Stonce ogrzewa jezioro.

i unoszenie sie.
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Odkrycie celow lekcji: mysli przewodnie, pouczenia, najwazniejsze
zasady i zagadnienia

Wiekszos¢ ucznidow potrafi odniesc sie do uniwersalnych zasad i zagadnien, kto-
re bezposrednio wigzg sie z ich zyciem. Wiele mysli i pouczen przedstawionych w lite-
raturze nie jest bezposrednio wypowiedzianych w tekscie, ale sg raczej ukryte miedzy
wierszami. Czasami uczniowie nie rozumiejg moratu lub wniosku koncowego danej
historii, gdyz nie widzg wtasciwych powigzan w tresci.

Wiele tresci w literaturze nie jest wypowiedzianych wprost. Czesto uczniowie,
poniewaz nie widzg odpowiednich powigzan pomiedzy przedstawiong konkluzjg
a trescig tekstu, nie rozumiejg, jak mozna byto dojs¢ do takiego wniosku. Nie widzg
tego elementu myslenia, na podstawie ktorego zostat wysnuty dany wniosek. Bez
jasnego logicznego rozumienia zaleznosci pomiedzy trescig a wnioskiem uczniowie
mogaq postrzegac kolejne zagadnienie jako suchy, niepowigzany fakt, ktéry nalezy je-
dynie zapamietac na sprawdzian. W ten sposéb uczniowie nie dostrzegajg innych po-
tencjalnych wartosci i nauki ptynacej z tych tresci.

Aby uczniowie analizowali razem z nami cze$¢ opowiadania, to zanim zostanie
ono przeczytane badz zanim jasno przedstawimy im wnioski, uczniowie mogg logicz-
nie wyciggng¢ wnioski samodzielnie, mogg stawiac hipotezy, przewidzie¢ konkluzje.
W ponizszym przyktadzie uczniowie sg w stanie wtasnymi stowami wywies¢ morat
opowiadania, zanim zostanie jasno przedstawiony w tekscie. Kiedy uczniowie t3cza
swojg dotychczasowg wiedze i doswiadczenia z nowo poznanymi tresciami, by wy-
ciggac wnioski i budowac wtasng wiedze — to nie tylko postrzegajg tresci lekcji jako
odnoszgce sie do ich wtasnego zycia, ale rowniez biorg wiekszg odpowiedzialnosc za
przebieg lekcji.

Wziagt petng garsc.
Y ~
/< e
Zachowat sie jak Pomyslat, ze mama
skapiec. Chtopiec zobaczyt databy mu troche.
stdj z orzeszkami. . )
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Chtopiec i orzeszki, cze$¢ 2

Witasnie wtedy jego mama weszta do pokoju. — Co sie stato? — zapytata.

— Nie moge wyciggnqc petnej garsci ze stoika — chlipat chtopiec.

— Wiec nie bgdz taki zachtanny — odpowiedziata mama. — Wez dwa albo trzy orzeszki
i nie bedziesz miat problemu z wyciggnieciem reki.

Uzycie gatezi logicznej do przedstawienia szczegétowego, logicznego wniosku an-
gazuje naturalng dzieciecg ciekawos¢ do zrozumienia, dlaczego sytuacja przebiegta
tak a nie inaczej. Rozumowanie uczniéw zalezne jest od moratéw, gtéwnych watkow,
whioskéw. Na przyktad wielu uczniéw byto upominanych: , nie bagdz zachtanny.” Uzy-
wajac techniki gatezi logicznej, uczniowie mogg zobaczyé, co sie dzieje, gdy ktos jest
zachfanny i fatwiej im zrozumiec¢ morat , bycie zachtannym jest przyczyng wielu pro-
bleméw.”
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Nadawanie znaczen poprzez twdrcze rozwigzywane problemow:
gatqgz negatywna

Gry, puzzle, zagadki logiczne i wszelkie dziatania, ktore wymagajg umiejetnosci
rozwigzywania problemow, wzbudzajg zainteresowanie duzej ilosci uczniow —gdyz sg
to zadania bardzo zblizone do zycia. Uzycie gatazki logicznej, by przedstawi¢ proces
wyciggania wnioskow z tresci, np. jak w zadaniu ufatwiajgcym zrozumienie obiegu
wody w przyrodzie, jest formg rozwigzywania problemow. Wielu ucznidw uwaza ak-
tywne uczenie sie za wartosciowe; dzieki temu mogg zaspokoi¢ swojg naturalng po-
trzebe ciekawosci i odpowiedzie¢ sobie na nurtujgce ich pytanie: dlaczego tak sie
dzieje?

Gatazlogiczna jest narzedziem krytycznego myslenia, ktdre umozliwia uczniom
taczenie fragmentdéw docierajgcych do nich wiadomosci oraz wyjasnianie nowych
pojec, jak rowniez angazuje i rozwija umiejetnos¢ kreatywnego myslenia. Te same
analizy przyczynowo-skutkowe mogg by¢ uzyte do powstawania nowych zakonczen,
rozwigzan i wzorow.

Jak to dziata?

Etapy zmiany negatywnego w pozytywne:

1. Przeanalizuj gataz logiczng i odnajdz te szczegdlne miejsca w gatezi, kto-
re wskazujg problem. Gdzie gataz zamienita sie w negatywnga?
Czy w ponizszej gatgzce sg takie stwierdzenia? W ktérej ramce chtopiec wie, ze ma
problem?
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4
Rozptakat sie.
A A g
3
Jego reka utkneta.

N A g
4 2 )
Zabrat gar$¢ petna
orzechow.
~ A ’
4 1 )
Chtopiec zobaczyt stdj
z orzechami.

Zdania wpisane w ramki 2 i 3 wskazujg problemy i wyjasniajg, gdzie wtasciwa inter-
wencja mogtaby doprowadzi¢ do innego rozwigzania.
2. Przyjrzyj sie doktadnie tym wyraznym sytuacjom, ktore spowodowaty,
ze gatazka jest negatywna... dlaczego istniejg negatywne rozwigzania?
3. Co nalezatoby postrzegac inaczej albo jakie przyczyny musiatyby by¢ usu-
niete, by wesprzeé inne dziatanie, takie, ktdre prowadzitoby do pozytyw-
nego zakonczenia?

( \

4
Rozptakat sie.
b —
( ) 3.5
3 Nie wie, co ma zrobic.
Jego reka utknefa. Boli go reka.
) <ﬂ|':\ —— .
2 2.5
Zabrat garsc petng ®  Otwor stoika jest zbyt waski na jego reke.
orzechow. ®  Nie chce upusci¢ orzechéw.
<P|:\ —
4 1 \ ( 1.5 \
Chtopiec zobaczyt stoj ®m  Jest gtodny.
z orzechami. ®m  Zachowuje sie zachtannie.
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Rozwazmy kilka mozliwosci.

Byt gtodny. Bierze sobie cos innego do jedzenia. Prosi mame, by mu przygotowata positek.
Byt chciwy. Bierze tylko tyle, ile potrzebuje. Bierze tyle, ile przypada na jedng osobe.
Otwor stoika byt zbyt waski: Rezygnuje z kilku orzeszkow. Rozbija stoik. Upuszcza
kilka orzeszkow. Inne?

Nie wie, jak rozwigza¢ problem:

Widzimy, ze jest wiele mozliwych odpowiedzi, ktéore mogg wptyngé na ostateczny wy-
nik przebiegu zdarzen. Dlatego tez gataz logiczna moze by¢ uzyta, aby rozwing¢ wiele
cech charakterystycznych dla umiejetnosci twérczego myslenia, takich jak ptynnos¢,
oryginalnos$¢, kompleksowos¢, radzenie sobie ze ztozonym problemem.

Dzieki temu, ze uczniowie uzywajg struktury analizy przyczynowo-skutkowe;j
do pobudzenia swojej kreatywnosci — moga oni by¢ nauczani wykorzystywania pro-
cesu myslenia krytycznego tam, gdzie wymagane jest myslenie poprzez konsekwen-
cje nowych rozwigzan, by oceniac ich wartos¢.

Mozna poprosic¢ ucznidw, aby pomysleli o sytuacji, w ktérej oni sami albo ktos,
kogo znajg, doswiadczyli tego samego typu negatywnych rozwigzan, ktére zostaty
przedstawione w gatezi, aby rozpisali gataz opisujacg to wydarzenie i pomysleli, co
mogto ich ustrzec przed negatywnymi skutkami. Uczniowie mogg réwniez przenies¢
ten proces na inne autentyczne zyciowe sytuacje.
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Adekwatnosc¢ przez zastosowanie: odpowiedzialne podejmowanie decyzji

Uczniowie widzac, ze tresci lekcji wigzg sie z ich sytuacjami zyciowymi, sg bar-
dziej zmotywowani do nauki. Kiedy uczniowie widzg, ze proces nauczania jest ade-
kwatny i istotny i moze przynies¢ dalsze skutki w ich wtasnym zyciu, sg bardziej chetni
do ustawicznego uczenia sie, czyli do przemiany w ,,ucznidow na cate zycie”.

Uczniowie mogg stosowad proces logicznej gatezi do myslenia o konsekwen-
cjach ich wtasnych poczynan i przejmujg odpowiedzialnos¢ za zmiany konieczne, by
zapobiec negatywnym skutkom i by wytworzy¢ pozytywne wyniki oraz inne wzory
zachowania, jak to zostato pokazane w ponizszym przyktadzie.
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PRAWDZIWA HISTORIA
Belinda Small, Crestview, Floryda, USA

Pewien uczen 7 klasy hatasowat na lekcji jednego z nauczycieli, ktory poprosit mnie
o pomoc. Uzytam procesu Narzedzia krytycznego myslenia, by pomdc temu uczniowi
uswiadomic sobie przyczyny i skutki jego zachowania.

Zaczetam zapisywac jego stowa w grafach, ale w pewnym momencie musiatam wyjsc¢
do swojej klasy (wynikafo to z planu moich zajec). Niemniej jednak ten niegrzeczny
uczen wzigt ofowek — i odpowiedzialnos¢ — i kontynuowat wtasnymi stowami i rysun-
kami.

Jestem rozwscieczony.

\ f <

[ Nie zdaje do nastepnej )

\ klasy. )

e f )
Dostaje 1.

e i \
_. Inni uczniowie sie wscie-
§ kaja. )
)
Nie wykonuje
[ polecen. ]

f

Nie stucham. ]

Inni uczniowie ( Nauczyciel sie ) o )
. , . Wsciekam sie.
sie wsciekaja. \ wscieka. )

Hatasuje
w klasie.

Chociaz uczen ten byt odsytany na rozmowe z dyrektorem ponad 40 razy
w ciggu poprzednich 6 tygodni, po tym doswiadcze-
niu z Narzedzia krytycznego myslenia do konca roku szkolnego
(a zostato 6 miesiecy) nie wywotat juz zadnej interwencji tego nauczyciela.

Belinda Small, USA ©Kathy Suerken and TOCFE Inc
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Zrdznicowane polecenia

Jak wiemy, kazdy nauczyciel chce by¢ jak najlepszy i ma aspiracje wyjs¢ naprze-
ciw oczekiwaniom i potrzebom wszystkich swoich uczniéw. Uczniowie, bez wzgledu
na wiek, przychodzg do klasy z réznorodnych srodowisk i z bardzo odmiennymi do-
Swiadczeniami. Jesli nauczyciele chcg zaspokoic potrzeby wszystkich swoich ucznidw,
prawdopodobnie bedg mieli do czynienia z bardzo zréznicowanym poziomem wiedzy
wyjsciowej, umiejetnosciami, stylami uczenia sie i zainteresowaniami. Takie realia
wymagajg od nauczyciela indywidualizacji zadan i wielu konspektow zajec jednej lekg;i.

Jednoczesnie pracowac efektywnie oznacza radzi¢ sobie w sytuacji, kiedy ilos¢
materiatow, srodkdow, a takze energii jest ograniczona, nie méwigc o tym, ze nauczy-
ciele oprdcz nauczania sg obarczeni innymi, licznymi obowigzkami. To wydaje sie
przekresla¢ zindywidualizowane nauczanie, co dla pedagogow jest bardzo stresuja-
ce. Mozemy podsumowac te sytuacje za pomocg graficznego organizatora Narzedzia
krytycznego myslenia reprezentujgcego sytuacje konfliktowe.

Nauczy¢ wszystkich
uczniow myslec
i uczyc sie.
By¢ dobrym Ar
nauczycielem.

Nauczyciele indywiduali-
ZUjg proces nauczania.

Nauczyuele nie indywi-
dualizujg procesu
nauczania.

Praca z ograniczony-
mi srodkami.

Jeden wniosek z przedstawionej powyzej sytuacji konfliktowej jest taki, ze to
niemozliwe, aby kazdy uczen byt efektywnie zaangazowany w prezentowane na lek-
cji tresci minimum programowego, jesli nauczyciel nie bedzie indywidualizowat toku
pracy poprzez zrdznicowane programy zajec.

Czy gafaz logiczna moze by¢ wykorzystana dla zréznicowania polecen
w ramach istniejgcych mozliwosci — szczegdlnie czasu polecenia? Jesli tak, to jak?
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Jak wiemy, zainteresowanie materiatem i koncentracja ucznidéw wzrasta, kiedy
nauczane tresci sg dla nich interesujace i uzyteczne. WidzieliSmy, jak mozna wyko-
rzystac gataz logiczng do uczynienia zawartosci wartosciowg dla uczniow, nawet jesli
tresci mogg sie wydawacé mato interesujgce.

A co z umiejetnosciami rozwojowymi? Czy narzedzie myslowe — gataz logiczng
mozna stosowac w przypadku réznic w umiejetnosciach rozwojowych, szczegdlnie je-
zykowych? Dla ucznidéw o stabych zdolnosciach jezykowych elementy gatezi mogg by¢
wczesniej narysowane. Gataz jest narzedziem wspierajgcym koncentracje myslenia
uczniow, ktére moze by¢ przedstawione za pomocg obrazkéw, stéw albo kombinacji
werbalno-graficzne;j.

Twoje drzewo rosnie.

QAVDDDH
VA
QAN
AN\

Sadzisz zotadz/

Jest stonecznie. Odpowiednia ilos¢ deszczu. . .
siejesz ziarno.

139



A co poczac w sytuacji, kiedy uczniowie w klasie sg na wyraznie réznych po-
ziomach wiedzy poczatkowej, a ich umiejetnosci sg na innym poziomie rozwojo-
wym? W ponizszym przyktadzie mowa jest o rodzicu, ktéry edukowat swoje dzieci
sam w domu, zaangazowat szesScio- i jedenastolatka w te samg lekcje. Uzycie gatezi
logicznej pozwolito na petng koncentracje na tresciach lekcji.

Po przeczytaniu wiersza o Paul’u Revere, podczas lekcji historii Stanéw Zjed-
noczonych, rodzic poprosit mtodsze dziecko, aby zapisato kolejnos¢ gtdwnych wyda-
rzen, podpowiadajgc mu sformutowaniem ‘co dalej sie stato’. Pdzniej poprosit starsze
dziecko, aby podato szczegoty, ktore bedg wyjasniaty taiicuch zdarzen.

Ponizszy przyktad pochodzi od Marilyn Garcia, Maryland, USA.

Narzedzia krytycznego myslenia gataz logiczna: Paul Revere.

Minutemen (ochotnicy) udali sie do
Lexingtown. Byt wystrzat.
Wielu ochotnikdéw zostato zabitych.

Amerykanie chcg wolnosci
albo $mierci. Brytyjczycy chca
zdoby¢ bron Amerykandw i
unikng¢ wojny.

Jedzie szybko, zatrzymujac sie przed
kazdymi drzwiami, by powiedzie¢ lu- \
[ dziom, ze Brytyjczycy nadciagaja. Minutemen (ochotnicy) mu-
szg wzigc¢ bron i przygotowac
sie do walki.
Revere wyrusza do Concorde przed g
Brytyjczykami.

Revere musi ostrzec Minute-
men (ochotnikow).
Revere powiedziat przyjacielowi, zeby po-

wiesit jedng latarnie na wiezy kosciofa, jesli
przybedg lagdem, dwie, jesli drogg morska.

r\( Kiedy Revere czeka nad brze- )

giem poza miastem,
Brytyjczycy nadciagaja. nadciagaja Brytyjczycy.

Tych dwéch ucznidéw bedacych na réznych etapach rozwojowych, o réznym pozio-
mie wiedzy i umiejetnosciach, wspdtpracujgc mogto uczestniczyé w tej samej lekcji,
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w petni koncentracji, osiggnac cele zaje¢ w sposéb odpowiadajacy ich etapowi roz-
woju — uzywajgc obu, werbalnych i wizualnych pomocy grafu.

Nauczyciel kierowat dyskusjg na temat zatozen i wnioskéw, ktdre tgczg poszcze-
golne elementy gatezi, umozliwiajac takg sytuacje, kiedy uczniom prezentowane sg
podobne, ale i odmienne interpretacje i to w sposdb, ktéry pomaga im wartosciowac
i uczy¢ sie przyjmujac wiasng i cudzg perspektywe. W procesie takiej pracy szybko
widoczne sg luki w rozumieniu pojec¢ lub btednym wnioskowaniu czy formutowaniu
zatozen, do ktdorych potem mozna sie tatwo odniesc.

Procesgatezilogicznejpomagauczniom budowac wtasng konstrukcje wychodzac
od dotychczas nabytej wiedzy poczatkowej do nowo nabywanych tresci. Uczniowie
zdobywajg podstawowe umiejetnosci konieczne do samodzielnego przeprowadzenia
proceséw analizy i myslenia krytycznego oraz uczg sie koncentracji i uczestniczenia
w dyskusji dotyczacej tresci lekcji, sg zdolni do fgczenia i syntetyzowania przedmio-
téw tresci z uprzednig wiedzg, umiejetnosciami i zainteresowaniami.
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Refleksja i ewaluacja

W jaki sposob gataz logiczna poprawia poznawcze zdolnosci uczniow do analizy
e tresci tekstu i innych instrukcji formalnych?

W jaki sposéb gataz logiczna wzmacnia motywacje uczniow i sfery uczuciowe,
e takie jak motywacja?

Dlaczego gataz logiczna umozliwia uczniom dtuzszg koncentracje na zadanym te-
e macie i tresciach nauczania podczas dyskusji klasowe;j?

?Jak gataz logiczna odnosi sie do innych teorii i dobrych praktyk pedagogicznych?
[ )

Jak uczniowie mogg uzywac gatezi logicznej w udzielaniu odpowiedzi na pytania
e irozwijaniu umiejetnosci pisania wypracowan?

?Jak uzyjesz gatezi logicznej w nauczaniu tresci przedmiotu, ktdrego uczysz?
[ )
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Cele i wyniki uczenia

Czy uczestnicy nauczyli sie narzedzia logicznego myslenia i jego graficznej organizacji,
ktore umozliwiajg uczniowi:

®m  rozpoznac i logicznie przedstawi¢ wtasnymi stowami sekwencje kluczo-
wych wydarzen oraz innych informacji w tekscie?

B rozpoznac i wyttumaczyé zwigzki przyczynowo-skutkowe pomiedzy wyda-
rzeniami, pojeciami i innymi informacjami?

®  wycigga¢ wnioski z tekstow i uprzedniej wiedzy?

®  koncentrowacd sie na mysleniu wybiegajgcym poza dostowng interpreta-
cje tekstu literackiego czy informacyjnego?

®  wydobyc¢ najwazniejsze tresci z tekstu, zauwazy¢ mniej oczywiste szcze-
goty poprzez badanie zatozen ukrytych w gtéwnym przestaniu?

B usuwac niespdjnosci w wywodzie logicznym, by wzmocnié swoje stano-
wisko?

B |ogicznie przewidywac?

B rozwingc logicznie alternatywne kierunki dziatania?

B wyjasnia¢ powigzania przyczynowo-skutkowe dziatan i ich konsekwencje?
®  znajdowacd zwigzek programu z zyciem codziennym?

®  zastosowac proces analizy przy odpowiedzialnym podejmowaniu decyzji?
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2. Aneks

Stownik

Przyczyna i skutek: dwie rzeczy scisle ze sobg powiazane, kiedy jedna powoduje wy-
stapienie drugiej; linearna sekwencja zdarzen i poglagdow, ktora logicznie rozwija sie od
jednej do drugiej; forma analizy, ktéra bada przyczyny i skutki zdarzen i pogladow.

Korelacja: dwie rzeczy zwigzane ze sobg, zwigzek.
Logika: system rozumowania; gataz filozofii, ktdra analizuje wywody i wnioski.

Gataz logiczna: narzedzie logicznego myslenia, ktore przez zwigzki przyczynowo-skut-
kowe pozwala przesledzi¢ proces, jak punkt poczatkowy — wydarzenie pierwotne —
prowadzi do wyniku koncowego.

Gataz negatywna: narzedzie logicznego myslenia, ktore opisuje przez zaleznosci przy-
czynowo-skutkowe relacje, w jaki sposodb stan poczgtkowy moze doprowadzi¢ do ne-
gatywnego wyniku.

Whiosek: raczej ukryta niz jasno podana opinia albo ocena sytuacji wynikajgca z da-
nych poczgtkowych.

Zatozenie: przestanka lub wywadd, z ktérego moze by¢ wyciggniety wniosek; hipoteza,
ktora jest brana za pewnik.

Kategorie uzasadnionych (prawomocnych) ograniczen: klasyfikacja lub systematyka
pytan, przedstawiajgcych obawy czy watpliwosci, chronigce przed zbyt pochopnym
przyjmowaniem nowej informacji jako jedynej wtasciwej.

Adekwatnos¢: termin uzywany do opisu odniesienia, zaleznosci albo stosownosci
czegos wzgledem danej sprawy czy sytuacji.

Zrdéznicowanie: dostosowanie sposobu wydawania polecen do zréznicowanych po-
trzeb uczniow w danej klasie.

Teoria ograniczen: metoda, pozwalajgca zidentyfikowac i przekroczy¢ kluczowe ogra-

niczenia, ktére powstrzymujg organizacje od osiggniecia swojego celu.
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Podsumowanie procesu gatezi logicznej
O powigzanych ze sobg pojeciach mozemy moéwic, kiedy:

dotyczg opisu serii zdarzen wptywajgcych na siebie wzajemnie,
wydarzenia wystepujg w sekwencjach czasowych,

mamy do czynienia z jasnym, wyczerpujgcym wyjasnieniem, w jaki spo-
sob rézne pojecia sg ze sobg powigzane,

dziatania poczgtkowe majg swaj skutek w tancuchu zdarzen,

wystepuje badz jest bardzo prawdopodobne wystepowanie ktorekolwiek
z powyzszych.

Kiedy widzimy zwigzek pomiedzy fragmentami informacji, to znaczy, ze
mozemy uczyc¢ tych tresci uzywajac gatezi logiczne;.

Etapy stosowania gatezi logicznej w pracy z uczniem nad tresciami
programowymi

1. Przeczytaj tekst i okresl:

®  cel nauczania — wprowadzanie polecen. Konieczna jest decyzja nauczycie-
la, jak obszerne fragmenty tekstu mozesz zaproponowac swoim uczniom,
by pobudzi¢ ich do myslenia i nie straci¢ ich koncentracji;

B poczatkowe zdarzenie albo warunek, ktory skutkuje sekwencjg zdarzen
albo warunkéw prowadzacych do przekazania najwazniejszych tresci na-
uczania.

2. Popros uczniow o przeczytanie wybranych tekstow w poszukiwaniu taficucha klu-
czowych zdarzen albo warunkow, ktére prowadzg do najwazniejszych zagadnien.
W fazie poczgtkowej mozesz wspadlnie z uczniami poszukiwac najwazniejszych my-
$li i punktow poczatkowych, natomiast stopniowo wycofu;j sie, kiedy twoi ucznio-
wie z coraz wiekszg tatwoscig radzg sobie z tym procesem. Zachecaj ich, by stawali
sie catkowicie samodzielni.

Mozesz poprosi¢ uczniow o przeczytanie konkretnego fragmentu, dajgc im szanse
logicznego przewidzenia, jakie bedzie zakonczenie, wyciggniecia wnioskow albo zro-
zumienia i zapamietania tresci, ktore chcesz, by zapamietali.

3. Wspieraj uczniow w samodzielnym nazywaniu najwazniejszych wydarzen albo za-

leznosci. Pytaj ,,i co stato sie potem?” —to dobra metoda. Kiedy uczniowie podaja
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najwazniejsze ich zdaniem wydarzenia, zapisuj je za pomocg logicznego grafu. Bu-
duj logiczng gataz uzywajac zwrotéw ’jeéli — to’: JESLI ,wydarzenie 1” — TO ,wyda-
rzenie 2”.

Zachecanie uczniow, by wyjasnili swoje pomysty wtasnymi stowami, bez powtdrnego
odnoszenia sie do tekstu, pomoze uczniom zapamietywac najwazniejsze zdarzenia
i postugiwac sie nimi, zamiast zwyczajnie powtarza¢ doktadne fragmenty tekstu.
Oczywiscie ta metoda pomoze zademonstrowac rozumienie tekstu, poprawnos¢ ro-
zumowania, ponadto jest tatwa do sprawdzenia przez nauczyciela.

' \
L J
A - N
( ) To
|\ J
_ J A
A
4 \
' \
To Jesli
: A g \ J
.
Jesli [
J

. Teraz uczen moze opowiedzie¢ swoimi stowami, o czym jest tekst, czytajgc kolejne
sekwencje zdarzen, podazajac za kierunkiem wytyczonym przez strzatki i podkre-
$lajac relacje: ’jesli — to’.

. Sprawdzanie logicznosci wywodu. Powrdé do stwierdzenia poczgtkowego zapisa-
nego u dotu gatazki, i upewnij sie, czy jest ono rzeczywiscie przyczyng nastepne-
go wydarzenia, zapisanego w kolejnej ramce grafu. Jesli wszystko jest catkowicie
jasne, bez potrzeby zadnych dodatkowych wyjasnien, to przejdz do nastepnych
potgczen w grafie.

. Jesli potrzebne sg dodatkowe wyjasnienia, dlaczego dana przyczyna skutkowata
konkretnym efektem, dodaj potrzebng informacje w dodatkowej ramce. Te infor-
macje sg wyjasniajgcymi szczegdétami pochodzgcymi z tekstu albo naszymi oso-
bistymi wnioskami, ktére podajemy, aby wyjasni¢, dlaczego uwazamy, ze jeden
krok w taiicuchu zdarzen bedzie logicznie prowadzit do kolejnego. Sposobem na
sprawdzenie wyjasnienia jest czytanie powigzan w nastepujgcy sposob: jesli (przy-
czyna), to (efekt) — PONIEWAZ?

Czasami najwazniejsza mysl, morat albo cel lekcji ujawnia sie w tym wyjasnieniu.
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7. Jesli trzeba, elementy logicznej gatezi mogg by¢ wyjasnione, sprawdzone albo roz-
winiete przy uzyciu poszczegdlnych kategorii uzasadnionych ograniczen. Pomagaja
one utrzymacd wtasciwy kierunek dyskusji, jednoczes$nie sg narzedziem, ktore pozwa-
la w uprzejmy sposéb podwazy¢ zdanie innych wypowiadajgcych sie oséb.

Ograniczenie jasnosci wypowiedzi

Czy uzyta terminologia jest zrozumiata?
Czy cata wypowiedz? jest jasno zwerbalizowana?

Ograniczenie dotyczace istoty wypowiedzi

Czy to, co jest zawarte w stwierdzeniu, jest rzeczywiscie napisane?
Czy to stwierdzenie zawiera uogdlnienia, ktére mogtyby by¢ przesadne?
Czy stwierdzenie jest abstrakcyjne i wymaga weryfikacji przez przykfady —
szczegotowe wyjasnienia?

®m  Czy to twierdzenie bazuje na btednych zatozeniach albo wnioskach?

Ograniczenie dotyczace przyczynowosci:

®m  Czy ten zwigzek przyczynowo-skutkowy uktada sie w logiczng catosé, gdy
jest odczytywany przy uzyciu termindéw: ‘jesli (przyczyna) — to’ (skutek)?

m  Czy wypowiedz zapisana w ramce na koricu strzatki powoduje to, co zapi-
sane jest w ramce u grota strzatki?

Ograniczenie dotyczgce odpowiedniej ilosci danych:

®m  Czy wypowiedzZ zapisana w ramce na koncu strzatki wyjasnia catkowicie
tresci zapisane w ramce u grota strzatki?

®m  Czy nalezatoby dodac jeszcze jakies tresci, aby by¢ pewnym, ze wszystko
w sugerowanym rezultacie jest wyjasnione poprzez twierdzenia do niego
prowadzgce?
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Przyktad napisany przez ucznia Rosa L. Susano Novaliches
szkota podstawowa, Quezon City, Filipiny

Nasza gospodarka sie
nie rozwinie.

snos¢.

Ludzie i domy beda
zasypane.

==
e

Mogg sie pojawic
osuniecia ziemi.

A

zalewane przez wody.

[ Niziny bytyby stale

A

Nie bedzie korzeni,
ktore by absorbowaty
wode.

—

Lasy sq ogofocone. Nie ma juz drzew.
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